1. Bevezetés:

1.1 Nyelvtanitas célja a NAT alapjan

A NAT értelmében a kdzépszintli (7—12. évfolyam) idegennyelv-oktatas legfébb
célja a tanuldk idegen nyelvi kommunikativ kompetenciajanak megalapozasa,
illetve folyamatos fejlesztése. Feladata tovabba az élethosszig tarté és iskolai
kereteken tulmutaté onallé nyelvtanulashoz szikséges tanulasi készségek
kialakitasa, illetve tovabbi fejlesztése, valamint a motivacio fenntartasa és egyre

novekvd mértékben belsé motivacidva vald alakitasa.’
1.2 A kompetenciaalapu oktatas helye az iskolaban

A kompetenciaalapu oktatast nemcsak a kiprébaltsaga és az alkalmassaga miatt
szlukséges bevezetni az idegen nyelv, igy az angol nyelv oktatasaban is, hanem a
tarsadalmi valtozasok, a tanuldk motivaltsaga és az infokommunikacios

forradalom is indokoltta teszi.

A tarsadalmi valtozasok nagyok sok negativ el6jell tendenciat mutatnak — a
csaladok szétszakadasa, a generacios szakadék mélyulése, illetve a nagyon
szegény és a nagyon gazdag csaladok megjelenése — bizonyos fiatalokat (sajnos
elég nagy szamban) a tarsadalom periférigjara kényszerit. A felzarkéztatasuk
o0ssznemzeti érdek. Ennek egyik lehetésége a kompetenciaalapu oktatas, amely
segitségével az esélyegyenl6ség, illetve a tehetség kibontakoztatasa
megvalosithatdé. Az emlitett generacios szakadék szintén megtorpanast hozott
létre a fiatalok fej6édésében, hiszen a szul6i minta, példaadas elvesztette erejét,
igy a fiatalok mas kovetendd példa utan kutatva sokszor a deviancia iranyaba
fordultak. A kompetenciaalapu oktatas segiti a fiatalsagot abban, hogy felfedezze
az értéket a kortarsaiban, segiti abban, hogy a pozitiv egymasrautaltsag 6szténzé
legyen, és majdan a munka vilagaban egy beilleszkedni tudé, ,jé csapatjatékos”

lehessen a ma tanuléja.

A motivaltsag, pontosabban a  motivalatlansdg sajpos a ma

pedagodgustarsadalmaban egy gyotr6 és valdés probléma. Nagyon nagy
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szazalékban a tanulok teljes érdektelenséget, passzivitast mutatnak. A régi
pozitiv, illetve negativ motivacidk ma mar nem segitenek. A tanulét nem hatja
meg a tanar kinyujtott, segitd keze, illetve nem riasztja el a bukas veszélye sem.
Mas motivaciot kellett tehat keresni, ami be tudja vonni a tanulét, ami arra
kényszeriti, hogy aktivan részt vegyen a tanitas-tanulas folyamataban. Erre
alkalmas a kompetenciaalapu oktatas és kulondésen az uUj mddszerek, a
projektmddszer, a modulok bevezetése, illetve a kooperativ technikak

alkalmazasa.

Végul, de nem utolsésorban, az infokommunikacios technikak alkalmazasat a
tanitasi 6rdn maga az élet hozta létre. A tanuldk nagy része aktiv PC-hasznalé,
sokan internetfiiggék. A szamitégép hasznalata az életiikben mindennapos. igy
kommunikalnak, s ha nem tudnak valamit, csak beirjak egy kereséprogramba, és
maris ,kidobja” az eredményeket. Ezt semmi szin alatt nem hagyhatjuk figyelmen
kival. S mivel informaciotenger veszi koril a mai ifjusagot, szikség van az
ésszer( iranyitasra, a koordinalasra, s ha kell, a szelektalasra. Nem utolsésorban
azért szikséges az infokommunikacids technikak gyakorlasa, hiszen a kdzeli jovo
azt mutatja, hogy nagyon sok tanulonak lesz laptopja (bizonyos iskolakban a

tanuldi laptopok szama meghaladja a tébb szazat).

Jelen dolgozatunkban els6sorban a projektmddszer bevezetésére szeretnék
fékuszalni az angol nyelv oktatdsaban, illetve a modularis oktatas lehetéségérdl.
Mivel a kooperativ technikak és az infokommunikacios technikak mindkettét

atszovik, igy ezekrdl is bévebben szeretnénk irni.
2. Célkitiizés: hogyan lehet hatékonyabba tenni a nyelvtanitast

A hatékony nyelvoktatasnak hasznalhaté nyelvtudast kell biztositani, illetve a
tanulét arra kell motivalnia, hogy az iskolai befejeztével tovabb hasznalja, egyutt
éljen a nyelvvel, hasznalja és fejlessze azt. A korabbi évekkel ellentétben, amikor
az orosz volt az egyeduli kotelezé tantargy, ma mar a tanuldk tébb nyelvbdl is
valaszthatnak. A legnépszeribb az angol nyelv. A popzene el6torése, a
szamitogépek széles korben vald elterjedtsége, nem utolsésorban az angol
nyelvi filmek aradata tette elsé szamu nyelvvé szerte a vilagban. A tanuldk

motivaltsagat tehat maga az élet indukalja. Neklnk, pedagdgusoknak ezt ki kell



hasznalni. Ehhez segitséget ad a kompetenciaalapu oktatds, a kooperativ
technikak alkalmazasa a tanitasi 6ran, a projektmddszer és a modularis oktatas.
Célunk az volt, hogy a 3 hetet meghaladd projekt mellett olyan modulokat
illesszink be a feldolgozandd tananyag keretébe, amely el6segiti a tanuldkat
abban, hogy minél hamarabb birtokdban legyenek a kooperativ technikaknak és
hogy a kivalasztott téma a hozzarendelt moddszerekkel megfeleljen a

kompetenciaalapu idegennyelv-oktatasnak.
21 Kompetenciaalapu oktatas

Mi is a kompetencia? A kompetencia latin eredetlii szd, alkalmassagot,
tgyességet fejez ki. A kompetencia nem mas, mint egy altalanos képesség,
alapvetéen értelmi (kognitiv) alapu tulajdonsag, mely az egyén tudasan,
tapasztalatain alapul, fontos szerepet jatszanak benne motivacidos elemek,
képességek, egyéb emocionalis tényezdk, amelyet az egyén tanulas soran fejleszt
ki magaban. A kompetenciaalapt oktatas célja, hogy a tanulék a mindennapi
életben hasznosithaté tudassal rendelkezzenek. A kompetenciaalapu oktatas a
készségek és képességek fejlesztése ugy, hogy a mindennapi életben ezek

hasznosithatok legyenek, tehat az alkalmazhato tudast allitja a kdzéppontba.

A holisztikus, a teljességre torekvd, személyiségfejleszté oktatas céljai minden
vonatkozasban, dsszhangban vannak az alaptanterv tobbi tertletének céljaival és
tartalmaval, segitik a tanuld kreativ, onkifejezésre képes felnétté valasat. A
holisztikus szemlélet alkalmazasa szisztematikusan beépll mind a tananyag

témakoreibe, mind pedig a készségfejlesztés folyamataba.

Az idegen nyelvi kompetencidk fejlesztése nem elszigetelten, dncéluan torténik,
hanem szoros kapcsolatban van a NAT altal meghatarozott tobbi
kulcskompetenciaval. Kiegésziti, beépiti azokat sajat rendszerébe, és szamos
ponton kapcsolodik a tobbi kulcskompetencidhoz. A kulcskompetenciak azok a
kompetenciak, amelyekre mindenképpen szuksége van az egyénnek az 6nallé
személyiséggé valashoz, késébb a munkajahoz, ahhoz, hogy be tudjon

illeszkedni, és aktiv tagja lehessen a tarsadalomnak.



2.1.2 A kompetenciafejlesztés céljai

Altalanos fejlesztési célok esetében azokrél a kompetenciakrol beszéliink,
amelyeket a tantargyaktdél fuggetlenul fejlesztink, és amelyek altalaban a tanulasi,
Onismereti készségek fejlesztését célozzak meg. A nyelvtanulasnak mint egy
nagyobb nevelési program részének is a tanulé 6nmagat és kornyezetét ismero,
autondm, tevékeny személyiséggé valasat kell segitenie. Az idegen nyelvi oktatas

altalanos fejlesztési céljai a kovetkezék:

1. Novekedjen a tanuld kreativitasa. A tanulé legyen képes arra, hogy a
szamara szukséges ismereteket megszerezze, azokat a mar meglévd
ismereteihez kapcsolja, azokat felhasznalva, oOtleteit, elképzeléseit megvalositsa.
A tanul6 torekedjen arra, hogy kulonféle kifejezési eszkdzOket, fantazigjat
hasznalva szinesebben, egyénien, fejezze ki gondolatait szdéban és irasban

egyarant.

2. Novekedjen a tanuléo Onismerete és Onbecsiilése. A tanuld ismerje
erdsségeit és gyengeségeit, tudja ezeket elfogadni, fogadja el és fogadtassa el
magat, alljon ki igazaért, ha szikséges, tudjon valtoztatni szokasain,

hozzaallasan.

3. Valjon autoném tanuléva és személyiséggé. A tanuld legyen képes sajat
tudasat felmérni, céljait megfogalmazni, munkajat megtervezni, a szamara
legmegfelelébb  tanulasi  stratégiak modszerek, eljarasok  kreativitasa
felhasznalasaval céljait megvaldsitani, sajat és masok eredményeit, teljesitményét

értékelni.

4. Legyen képes az egytittmiiké6désre. A tanulo tudjon tarsaival egyuttmikaodni,
egyutt dolgozni, masok véleményét szem el6tt tartva, véleményét érvekkel
alatamasztani, aktivan, felelésséggel részt venni a csoport munkajaban, tudja

sajat és csoportja munkajat értékelni.

5. Fejlodjenek a tanuld interkulturalis kompetenciai. A tanuld legyen nyitott,
ismerje meg a célnyelv kulturajat, szokasait, legyen képes az idegen nyelven

kommunikalni, kapcsolatot teremteni anyanyelvi beszél6kkel.



6. A tanulé ismerje meg és hasznalja fel az internet altal nyujtott tanulasi és
kommunikaciés Ilehetéségeket. A tanuld6 legyen képes az interneten
informaciokat keresni, céljai megvaldsitdsa érdekében az internet nyujtotta

lehetéségeket felhasznalni.

Nyelvi fejlesztési célok. Az idegen nyelvi kompetenciafejlesztés célja, hogy
lehetévé tegye azoknak az A&ltalanos és kommunikativ nyelvi kompetenciaik
fejlesztését, amelyek lehetévé teszik a célnyelvi kreativ kommunikaciot. A cél a
hasznalhaté nyelvtudas elsajatitasa, melynek f6 tartalmat a kommunikativ nyelvi
kompetenciak kialakitasat és fejlesztését szolgald nyelvi tevékenységek adjak.
Cél, hogy megszerzett tudasat tanulmanyai befejezése utan is aktivan hasznalja,

szinten tartsa, tovabbfejlessze.

A kerettantervhez tartozé idegen nyelvi fejlesztés célok meghatarozasa a Kézos
Eurdpai Referenciakeret ajanlasainak felhasznalasaval tortént. Az idegen nyelvi
munkakozosség altal Osszedllitott tablazat a kilonb6zd kompetenciak
Osszefoglalasat adja, tovabba azt, hogy a kulénb6z6 kompetenciak fejlesztése

hogyan valosul meg a nyelvorakon, a nyelvtanitas folyamataban.

ALEELE EE Kompetenciateriilet

tencia
Szobeli kifejezOképesség
— beszéd és beszédértés;
— parbeszéd folytatasa kiuldonb6z6 szituacidkban;
— szbbeli feladatok megoldasa parban vagy kisebb
csoportokban;
— olvasott és hallott szOvegek kapcsan felmerllé gondolatok,
vélemények és érzések kifejezése;
— rovidebb beszamolodk, eléadasok 6sszeallitasa és elmondasa;
Idegen - éllés'pqnt és.v,élemény'megfogalmazésa, utkoztetése,
. megvedése, vitaban vald érvelés
nyelvi

irasbeli kifejez6képesség

— gondolatok, vélemények, érzések kifejezése irasban,;

— kilonb6z6 terjedelmi és témaju irott szovegek létrehozasa;
— olvasott és hallott szovegek feldolgozasa irasban
(jegyzetelés, tartalmi 6sszefoglalas stb.);

— levelek, e-mailek, ujsagcikkek, esszék irasa;

— vélemény kifejezése, allaspont alatamasztasa, érvelés
irasban;

— projektmunkat lezaré irasbeli prezentacié készitése;

— forditas idegen nyelvrdl anyanyelvre és anyanyelvrél idegen
nyelvre

kommunikacio




Kulcskompe-
tencia

Kompetenciaterulet

Digitalis
kompetencia

Informacidgyiijtés, -kezelés és -feldolgozas

— kuldnféle informacioforrasok hasznalata;

— szamitogépes informaciés és kommunikacios technoldgiak
alkalmazasa;

— prezentacio készitése a rendelkezésre allé eszkdzokkel;

— részvétel egyuttmikodd haldézatokban az interneten keresztll;
— 0nallo nyelvtanulas az interneten elérheté nyelvtanulast
segitd anyagok felhasznalasaval

Informacids és kommunikacios eszkozok alkalmazasa a
tanoran

— az eszk6zok adott feladathoz, célhoz illeszked6 kivalasztasa
és alkalmazasa

Természet-
tudomanyos
és miszaki
kompetenciak

A természettudomanyos és miiszaki ismeretek
felhasznalasa nyelvéran

— a nyelvérakon, mivel dkoiskola vagyunk, kilondsen nagy
figyelmet forditunk a felmerulé témakhoz kapcsol6do, a
vilagrol egyéb szaktargyi 6rakon, illetve kulonféle
forrasokbdl (példaul folyodiratokbdl, internetrdl) szerzett
ismeretek alkalmazasara, megvitatasara;

— a természeti vilaggal kapcsolatos ismeretek, a kilonb6zé
torvényszeriségek és ok-okozati 6sszefuggések
bemutatasa és felhasznalasa (széban vagy irasban)
Iétrehozott idegen nyelvl érvelésben;

— a természettudomanyos és miszaki ismeretek bévitése
az interneten rendelkezésre all6é idegen nyelvl irodalom és
dokumentumok alapjan

Matematikai
kompetencia

Logikus és kritikai gondolkodas

— logikus, ellentmondasoktol mentes érvelés irasban és széban
a nyelvorakon felmeruld kulonféle (példaul erkdlcsi, tarsadalmi
vagy gazdasagi) problémakkal kapcsolatban;

— masok véleményének és érveinek a kritikus vizsgalata és
eszeérveken alapulé megvitatasa

Kulturalis
tudatossag és
kifejez6-
képesség

Kulturalis nyitottsag, tolerancia
— az idegen nyelvet beszéld népek kulturajanak a megismerése,
elfogadasa, tovabba kulturalis értékeinek a tisztelete

Miivészi élmény a nyelvoran

— idegen nyelvl mlvészeti alkotasok megismerése (pl. mesék,
versek, elbeszélések elolvasasa, szindarabok, filmek
megtekintése, dalok, operarészletek meghallgatasa stb.);

— az olvasott, latott vagy hallott mialkotasokkal kapcsolatos
erzések és gondolatok megosztasa masokkal széban vagy
irasban

Szocialis és
allampolgari
kompetenciak

Etikai érzék, tarsadalmi érzékenység, felelosségérzet
— a kdzOsségi munkahoz valo etikus hozzaallas;

— Magyarorszag és az idegen nyelv( orszagok tarsadalmi,
gazdasagi, kornyezeti és technoldgiai problémainak a
megismerése ujsagcikkeken, tv- és radidmuisorokon keresztul;

— értelmes gondolkodas a felmerulé problémakrol, tovabba az
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Kulcskompe-
tencia

Kompetenciaterulet

emberi felel6sség belatasa;

— gondolkodas az egyén helyérdél a tarsadalomban, a vilagban
es a természetben;

— az embertarsak és minden mas érzd lény iranti erkolcsi
kotelezettségek tudatositasa;

— felel6sség vallalasa a személyes dontésekért,
cselekedetekeért;

— felel6sség a kd6zds munkaban az egyénre harulé feladatok
elvégzéseéert;

— kitartas a vallalt munka elvégzése kozben,;

— a masok véleményével kapcsolatos biralé észrevételek
tiszteletteljes, az emberi méltésagot soha nem sért6, mindig
eszeérvekre alapozott, személyeskedéstél mentes
megfogalmazasa

Pozitiv gondolkodas

— az egészségmeglbrzéshez szukséges szemléletmdd
fejlesztése;

— pozitiv kép mutatasa a kdrnyezeti problémak lekizdésében,;
— a pozitiv, elérevivd érzelmek erdsitése

Nyitottsag és rugalmassag

— kapcsolatkeresés, a tarsak elfogadasa;

— érdekl6dés uj ismeretek irant;

— tarsak véleményének mérlegelése és elfogadasa;
—rugalmassag a valtozasokkal szemben,;

— U], szokatlan modszerek mérlegelése, elfogadasa

Tarsas aktivitas és egyuttmiikodés

— alkoto részvétel paros, csoport- és projektmunkaban,;
— a dolgok megtargyalasa;

— véleménykulonbségek és konfliktusok kezelése;

— az eredmények megosztasa masokkal

Kornyezettudatossag

— a természeti kdrnyezet allapota és az emberi tevékenység
kozotti kapcsolat felismerése, atlatasa;

— a jelenlegi folyamatok fenntarthatosaganak felismerése,
gondolatanak elfogadasa és feltételeinek ismerete, aktiv
szerepvallalas a kérnyezet megovasaban;

— az egészséggel, a fogyasztassal és a kdrnyezettel
kapcsolatos tarsadalmi szokasok értékelése

Kezdeménye-
z6- és
vallalkozé
képesség

Szervezbképesség

— a csoportos munkamegosztas szervezése az egyéni
adottsagoknak megfeleléen;

— a sajat tanulas szervezése

Dontésképesség

— dontési pontok felismerése a tanulasi és az élethelyzetekben;
— dontések meghozatala tajékozodas és a lehetséges
alternativak szambavétele alapjan;

— kockazatvallalas és rutin a dontéshozatalban




Kulcskompe-

. Kompetenciateriilet
tencia

Helyzetbehozas
— tervkészités és végrehajtas a cél elérése érdekében;
— kreativ és innovativ hozzaallas a feladatmegoldashoz

Onértékelés és onfejlesztés

— a személyiségfejlédés egyre tudatosabb iranyitasa;

— a sajat tanulasi folyamat értékelése;

— a tarsadalmi beilleszkedést lehetbvé tevd értékrend és
életmdd kialakitasa

Tanulasszervezés

— a sajat tanulasi folyamat sziikségleteinek és elérhet6
lehet6ségeinek ismerete, az akadalyok megszlntetése;

— a tanulasi folyamat (idével és informacidval valé banasmaod)
megtervezése egyéni és csoportmunkaban, projektfeladatban

A tanulni
tudas
képessége

Tanulastechnikak alkalmazasa

— Uj tudasok és képességek megszerzése, feldolgozasa és
beépulése;

— utmutatasok, ismert algoritmusok és tantargy- vagy téma-
specifikus stratégiak felhasznalasa;

— a kooperativ tanulasi technikak alkalmazasa

1. tablazat: Kulcskompetenciak, angol nyelv, helyi tanterv, angol nyelvi munkakézésség (Készitette:

Sas Katalin, Bisztricsanyi Gizella, dr. Kovacs Gaborné)

A kulénféle kompetenciateriletek fejlesztéséhez uj stratégiak, technikak
hasznalatat teszik sziikségessé, ezek nagymértékben hozzajarulnak ahhoz, hogy
a tanulé motivalt legyen a tanulasra és a nyelvet céljai megvalodsitasa érdekében

egyéniségenek megfeleléen hasznalja.
2.2 A kompetenciafejlesztés moédszertani alapelvei

A tanulas nem mas, mint egy konstruktiv, problémamegoldo folyamat, amelynek a
Iépései elsajatithatdk. Az oktatas egyik kiemelt feladata e |épések megismertetése
a tanulékkal. Lehet6évé kell tenni, hogy a tanulé megszerzett ismereteit aktivan és
tudatoson hasznalja. A tanulas folyamataban a diak a mar meglévd ismereteit
felhasznalja és beépiti, igy az uj ismeretek elsajatitasa, rogzitése kdnnyebb, ha e
meglévé ismeretekhez kapcsolédnak. A diakok egész személyiségukkel,
tudasukkal, tapasztalataikkal vesznek részt a tanulasi folyamatban. A
kompetenciaalapu oktatasban atértékel6dik a diak, a tanar szerepe, a tanoérai
tevékenységek és nem utolsésorban a munkaformak az értékelés szerepe,

formaja is.
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2.2.1 Tevékenységalapu oktatas

A valtoz6 vilag és az idegennyelv-oktatassal szemben felmerilé megvaltozott
kovetelImények magukkal hoztak a tandrai tevékenységek felllvizsgalatat is. Az Uj
igények és a nyelvtanuldssal, a nyelv hasznalataval szembeni elvarasoknak
megfelel6en valtoztak meg a tanuldi és tanari tevékenységek a tanitasi orakon. A
hagyomanyos tevékenységi formakkal szemben a tanulasi folyamat
kozéppontjdba a passziv, befogad6é tanuld helyett a cselekvd, a tanulasi
folyamataban aktivan részt vevé tanulé all. A tandérakon a diak céliranyos
stratégiat dolgoz ki és alkalmaz nyelvi szandékainak megteremtésére,
kifejezésére. A kllonbdz6 munkaformak — az egyéni, a paros €s a csoportmunka —
lehetéséget teremtenek kulonféle tevékenységkdzpontu moddszerek, technikak,
stratégiak kiprobalasara, a csoporton vagy tanuldcsoporton bellli differencialasra

is.
2.2.2 Autentikus szovegek

A mindennapi életben hasznalhatd, naprakész nyelvi ismeretek atadasa,
elsajatitasa érdekében fontos, hogy a tanitasban hasznalt szévegek a mindennapi
nyelvhasznalatot és szokincset kdzvetitsék, hogy a diakok érdeklédését a nyelv
irant felkeltsék, illetve fenntartsak. Az Uj generaciés nyelvkdnyvek szokincse, a
témai és az olvasmanyok szdvegei megfelelnek ezeknek a kovetelményeknek.
Kiegészitésként kulonféle autentikus szdovegeket taldlhatunk ujsagokban,
magazinokban az interneten vagy akar a diakok altal kedvelt énekesek, zenekarok

dalszdvegeiben vagy filmrészletekben is.
2.2.3 Tantargyak kozotti kapcsolat — interdiszciplinaritas

A tanulas altalaban, igy az idegen nyelv tanulasa is épitkezik a mar megszerzett
ismeretekre, az élet mas teruletein gydjtott tapasztalatokra. A tanulas e komplex
voltabdl adodik, hogy a kuldonféle tantargyak tanuldasa soran megtanultak mas
tantargyak tanulasat is megkonnyithetik. Nincs ez masképp az idegen nyelvi
orakon sem. A didkok felhaszndljdk a mas tandrakon szerzett ismereteket,
technikakat, stratégidkat. Az ismeretanyag felhasznalasaval mélyul a tudasuk,
fejlédnek az interkulturalis, interdiszciplinaris és altalanos kompetenciaik is. A

tanulas folyamataban tudatositani kell a tanuldban, hogy a tanulas, ismeretszerzés
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egy komplex folyamat, az 6sszefliggések, a mas terlleten szerzett tapasztalatok,

ismeretek segitik, megkonnyitik az uj ismeretek elsajatitasat.
2.2.4 Kooperativ tanulas

Egy idegen nyelv elsajatitdsa a nyelv aktiv hasznalataval, kulonféle életszerd,
redlis szituacioban a leghatékonyabb. Ezért az oktatas kdézéppontjaba kerultek
azok a tarsas tanulasi modszerek, amelyek hatékonyan alkalmazhatok a
kompetenciaalapu oktatasban. A tanuldk kulonféle, valtozatos munkaformaban
végzett feladatok megoldasanal megtanuljak, hogyan lehet a leghatékonyabban
egyutt, egymas munkajat segitve dolgozni, eredményeket elérni. Megtanuljak az
egyéni és a csoport iranti felelésséget, azt, hogy hogyan tudnak a
leghatékonyabban egyluttmikddni. A kooperativ tanulds nagy hangsulyt fektet az
egymas oOtleteinek, véleményének meghallgatasara, sajat otleteik, elképzeléseik,
dontéseik megfogalmazasara, az érvelésre. E technikak elsajatitdsa nagyban
segithetik és felkészitik a tanulét a gimnaziumi utani életére, mivel az
egyuttmikodést, a teammunkat, a masik allaspontjanak elfogadasat, az
onérvényesitést, onértékelést, érvelést, a dontéshozatal és a felel6sségvallalas
képességét is gyakoroltatia. A kulonféle kooperativ technikak, a folyamatos
reflexio a feladatmegoldas soran, az dnértékelés és masok értékelése, az 6nallé
vélemény megfogalmazasa, a birdlat, a tanacsok, javaslatok elfogadasa,

beépitése fontos alkotdelemei a problémamegoldé tanulasi folyamatnak.
2.2.5 Autoném tanulas

A nyelvtanulas célja, hogy a didkok tanulmanyaik befejeztével aktivan tudjak
hasznalni az idegen nyelvet, és tudasukat szinten tartsak, tovabbfejlesszék. E
célok dsszhangban vannak az élethosszig tartd tanulas koncepciojaval. Ahhoz,
hogy a tanulé dnalldan fejleszteni tudja tudasat, el kell sajatitania tanulmanyai
soran azokat a modszereket, technikakat, amelyek alkalmazasaval o6nalléan tud
ismereteket szerezni. A gimnaziumi évei alatt tanari segitséggel meg kell tanulnia
céljai kivalasztasat, e célok elérésének, megvalositdsanak személyre szabott,
egyéni modjat, meg kell tanulnia a megfelel6 dontéseket hozni, hogy kivalassza a
szamara leghatékonyabb stratégiakat, technikakat. A folyamat kézben és végén

onreflexiét tart, értékeli, ellendrzi, hogyan valdsitotta meg a kitlizott célt. Cél, hogy
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a tanulé a tanulas folyamatanak I|épéseit egyre tudatosabban alkalmazza,
felismerve, hogy e lépések tudasara, kreativitasara, donallésagara épitve segitik

céljai elérését.
2.2.6 Differencialas

A tanulécsoportok sosem homogének. A csoport tagjai tudasuk, képességuk,
intelligenciajuk, érdekl6désik, részképességeik, személyiséguk, munkatempojuk,
tapasztalataik, munkahoz valé hozzaallasuk stb. nagyon kulonbdzéek lehetnek. A
tanulocsoport minden egyes tagjanak meg kell adni a lehetéséget ahhoz, hogy
képességeihez mérten tudjon fejlédni, tovabbhaladni. Ehhez a tanuldknak
személyre szabottan kell képességeiket, készségeiket a  kulonféle
kompetenciateruleten fejleszteni. A tevékenységalapu oktatas: a tanuldi
tevékenység kozéppontba kerulése lehetéséget teremt a didakok differencialt
foglalkoztatasara. A tanarnak fel kell mérnie, milyen teruleteken, részteruleteken
szorul a diak fejlesztésre, és igy személyre szabottan lehet a kulonféle
készségeket, képességeket, kompetenciaterileteket fejleszteni. A csoportmunkan
bellli differencialas lehetéséget teremt arra is, hogy a gyenge, de mas terileten jo,
illetve kiemelked6 teljesitményt nyujté diak is sikerélményhez jusson, mialtal

valtozhat, fejlédhet az dnbecsulése, onértékelése.
2.2.7 Tanar-diak szerepek

A kompetenciaalapu oktatasban jelentésen megvaltozott a tanar és a diak szerepe
az oktatas folyamataban. A feladata, hogy felkészitse a didkot az idegen nyelvi
kommunikaciéra, megtanitsa az ehhez szukséges ismereteket, technikakat,
stratégiakat, lehet6séget adjon a tanéran arra, hogy a tanul6 aktiv részese legyen
a tanulasi folyamatnak. A tanitasi 6rakon a tanulonak lehet6sége van valtozatos
munkaformakban dolgoznia, a modulok és projektek alkalmaval ismereteit, tudasat
felhasznalva rendszerezni, elmélyiteni, béviteni ismereteit, a tanult technikakat és
stratégiakat. A tanar ismeretet atado, iranyitdé szerepe atalakul egy segit6,
moderatori szereppé, amelyben nem avatkozik be a tanuldi tevékenységbe, de ott
van, ha a diaknak segitségre, tamogatasra van sziksége. Tehat a didk és a tanar

szerepe is jelentdsen atalakult a tanulasi folyamatban. A didk aktiv és 6nallé
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egyuttmikodéként, mig a tanar a hattérbdl segitdé személyként vesz részt a

folyamatban.
2.3 Modulok az oktatasban

Az idegen nyelvi kompetencia fejlesztéséhez dolgoztak ki a kulonféle tantervbe és
tanmenetbe probléma nélkul beillesztheté modulokat. Mit is értlink tulajdonképpen
az oktatasban modul alatt? A modul nem mas, mint egy 6nmagaban koherens
tananyag, ami a tandrai anyagnal nagyobb egység, ami a NAT
kovetelményrendszeréhez alkalmazkodik, de nem kapcsolédik egyetlen
tankdnyvhéz sem. A témak sokszinlsége lehetévé teszi a tanmenetbe valo
beillesztésiket. A modulok o6nmagukban koherensek, egy témat, témakort
dolgoznak fel valtozatos formaban. A modulok lehetévé teszik a tankdnyv egy
témajahoz kapcsolddo, kulonféle orszagismereti, az adott célnyelvi kultura
megismeréseét elbsegitd témak beillesztését a tanév folyaman. A modulok
felépitése, a valtozatos feladatok Iehetévé teszik a  differencialt
képességfejlesztést, a tanuldk egyéni Utemil elérehaladasat. Az altalanos és
nyelvi kompetenciak s altalaban a produktiv készségek fejlesztésére iranyulnak a
modulok, mint az interakcid, az 6nallé beszéd, az iras, de a reproduktiv készségek
fejlesztése is folyamatos, mivel egyik alapkészség fejlesztése sem lehetséges
Onmagaban, elszigetelten. A SuliNova Adatbank internetes oldalan kulonféle
témaju és tipusu ( kreativ kommunikacio, projekt, internet a nyelvéran) modulok
kozul valaszthat a pedagogus, vagy sajat maga allithat 6ssze egy a csoport nyelvi

szintjének, érdeklédésének, igényeinek megfelelé6 modult.

A modulok kivalasztasanal figyelembe kell venni a modul témajan, tipusan, nyelvi
szintjén kivul, hogy milyen kompetenciakat szeretnénk fejleszteni, milyen nyelvi
eredményeket varunk el a modul befejezésére a didkoktdl, és nem utolsésorban,
milyen technikak, stratégiak, készségek fejlédését varjuk el a tanuldktol. A modul
témaja, célja, felépitése, a kompetenciak, készségek fejlesztése a modultérképen
van rogzitve. A modul id6terve, a nyelvi ismeretek, az alkalmazott modszerek,
kompetencidk a modulcimkében jelennek meg. A moduléaris oktatas lehetséget
teremt a tanulé szamara, hogy mar meglévé ismereteit, tapasztalatait bevonva, a
csoporttarsak egymast segitve tegyenek szert Uj ismeretekre, illetve

rendszerezzék, szintetizaljak tudasukat, a tevékenységek soran fejlesszék
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készségeiket, a kulonb6zé altalanos és nyelvi kompetencidkat. A modulok
segitséget nyujtanak a tanarnak, hogy a tanuldk az autondém, Onalld
ismeretszerzésre iranyuld technikakban minél tobb tapasztalatot szerezzenek. A
kulonféle oktatasi, fejlesztési célokon tul egy modul feldolgozasa a tanéran 6romet
okoz a diaknak, aki szivesen és aktivan vesz részt a munkaban. A feladatok
sokszinlsége, a témak aktualitasa, a lehetéség, hogy betekintést nyerhetnek mas

kulturakba, motivalja a tanulokat.

A mar kidolgozott modulok projektek kis atdolgozassal mas évfolyamokon, és
természetesen mas idegen nyelvi (német, olasz) érakon is feldolgozhatok. A tanév
soran ajanlott legalabb két modul betervezése a tanmenetbe, hogy a tanulok
elsajatithassak, elmélyithessék az autondm tanulashoz szikséges metakognitiv

stratégiakat.
2.3.1 Modultipusok

Projektek az idegen nyelvi 6rakon. Mi is jelent tulajdonképpen a projekt a
tanitasi orakon? A projekt fogalmanak meghatarozasara az oktatasban mar régota
folynak prébalkozasok. Az Richardstdl szarmazo elsé definiciétdl, Kilpatricken at
Hortobagyi Katalin, Kariké Sandor vagy Hegedis Gabor és munkatarsainak
projektmeghatarozasaiban megjelennek a projekt fébb jellemzbi, mint a

meghatarozott céllal torténé tevékenység, adatgydijtés, tervezés és megvalositas.
A kulonféle kutatasok eredményeként kijelenthetjuk, hogy a projekt:

— egyszeri

— komplex

— tanulasi egység

— tanulasi és tanitasi stratégia

— problémamegoldasra iranyul

— gyakorlati tevékenység

— a valo vilaghoz kapcsolodik

— vonatkozasokat és dsszefliggéseket tar fel
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— egy produktumot eredményez
— prezentacio keretében mutatjak be a projekt résztvevéi a munkajukat
— fontos része a reflexid, az értékelés

A projekt célja, hogy a tanulok az ismereteiket integralva fejlesszék altalanos
tanulasi kompetenciajukat, valos, életszerli élményekhez juttassa 6ket. A projekt
soran a diakok a nyelvet a sajat céljaiknak megfeleléen hasznaljak. A
tanulokdzpontusaga motivalé tényezéként hat. A csoportbeli egymasrautaltsag
segiti az interperszonalis kapcsolatok fejlédését, egymas jobb megismerését. A
projektmunka lehetéséget ad a természetes differencialasra is, mivel a csoport
tagjai eltér6 ismeretekkel, tapasztalatokkal, készségekkel és képességekkel
rendelkeznek, igy a szamukra megfelel6 terlleten ,remekelhetnek”, és a
szamukra gyengébb terlleteken” szamithatnak a tarsaik segitségére. A
projektmunka, a projekt soran hasznalt technikdk és stratégiak nagyban

hozzajarulnak a diakok tudatos, autondom tanulova valasahoz.

Az autonom tanulova valashoz el kell sajatitania a diakoknak a kovetkezd
stratégiakat: helyzetfelmérés, célkitizés, tervezés, végrehajtas, feladat
megoldasa, értékelés. A projektmunka bevezetése el6tt idét kell szanni a projekt
el6készitésére. A tanuldkkal ismertetnink kell, hogyan is ,mikodik” egy projekt
elkészitése. Ne sporoljunk az idével, mert ha a tanulok megértik, hogy mit és
hogyan érdemes csinalni, akkor a projekt megvaldsitasa soran nem
bizonytalanodnak el, nem vesztik el motivaciojukat. Tudatositsuk, hogy az
angoloran megismert stratégidkat mas tanoéran, s6t az élet mas terlletein is

sikerrel alkalmazhatjak.
A projektmunka lépései:
1. Projekt-elbkészités

a projektmunka bevezetése/felelevenitése: mit? miért?
témavalasztas

az idékeret meghatarozasa

YV V V V

a munkavégzés szabalyai (szerz6dés a mindenki altal elfogadott

szabalyokkal)
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» csoportalakitas, csoportszerepek kialakitasa

» a csoport témajanak megvalasztasa
2. Tervezés

projekt célianak, tartalmanak meghatarozasa: érvelés, véleménynyilvanitas

a munkamegosztas megbeszélése

az id6keret felosztasa, megtervezve a projekt alatti ellenérzések is
a lépések megtervezése

a kutatasi modszerek megbeszélése

a produktum megbeszélése

az anyagszukségletek felmérése

YV V.V V V V V VY

a projektterv rogzitése irasban
2. A projekt megvalositasa

» a leghatékonyabb mddszerek, technikak, stratégiak kivalasztasa
> adatgyUjtés, kutatas: iskolaban, otthon, irott és elektronikus médiak, csalad,
baratok, tarsak, meglévé ismeretek stb.

» az 0sszegyljtott anyagok valogatasa, rendszerezése

» csoportmegbeszélések: értékelés, vélemények Utkoztetése

» folyamatos kapcsolattartds a csoport tagjaival— a mar elvégzett munka
értékelése, attekintése: megfelel-e a kitlizétt célnak

> esetleges ujratervezés a reflexio utan

> projektnaplo vezetése

» egymas segitése, batoritasa, ha szukséges, segitség kérése a pedagdgustol
3. Produktum elkészitése, prezentacio

csoportmegbeszélés: anyagok rendszerezése, valogatasa
a produktum megtervezése

a produktum kivitelezése (plakat, ppt, feladatlap, dialégus, jelenet stb.)

YV V V V

felkészllés a prezentaciora

4. Prezentacio
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> a prezentacioértékelés szempontjainak megbeszélése: tartalom, felépités,
eldadasmod; ha szobeli prezentaciérdl van szd, a produktum
tetszet6ssége, szdkincs és nyelvhelyesség, értékelés formaja

» a produktum bemutatasa a tanulécsoportnak

A\

a kérdések megvalaszolasa

> a tanulécsoportok értékelik a prezentaciokat meghatarozott szempontok
alapjan

> reagalas az értékelésre: alladspontok megvédése, tanacsok, észrevételek

megfontolasa/elfogadasa
5. Ertékelés

> a csoportok tagjai értékelik sajat és csoportjuk munkajat, tevékenységét
(széban vagy értékelblap segitségével)

> a csoportok értékelik mas csoportok munkait, prezentaciojat — a legjobb
prezentacio kivalasztasa (titkos) szavazassal

> a tanar értékeli a csoportok, egyének és az egész tanuldcsoport munkajat;
az értékelés torténhet szoban, irasban és egyéni beszélgetés formajaban

is

A projektmunka soran a tanuldk oénalléan dontenek arrdl, milyen célt tiznek ki
maguk elé, és ezeket a célokat az altaluk meghatarozott modon valdsitjak meg.
Nagyfoku onallésagra vannak ,kényszeritve”. A dontéseik hatarozzak meg, hogy
mennyire sikeril a betervezett dolgokat megvaldsitani. A célok elérése
érdekében felel6sséggel tartoznak a csoportnak. A csoport sikere az 6
munkajuktdl is figg, ezért nem tehetik meg, hogy félvallrol vegyék a munkat. A
k6zds célok motivalok a csoporttagok szamara, egyuttmikddésre, kreativitasra
készteti 6ket. Az 6rakon gyengébben teljesiték szamara is sikerélményt jelent a
projekt, mivel olyan feladatot valaszthatnak, amit sikeresen tudnak elvégezni,
esetleg olyan terlleten mutathatjagk meg magukat, amiben Kkivivjak tarsaik

elismerését.

Fontos, hogy a konkrét szempontokat megbeszéljuk az értékelés el6tt. Ez segiti
az értékelést, és nem hallunk kdzben olyan mondatokat, mint a ,J6 volt” vagy

.Nekem tetszett” stb. Hivjuk fel a figyelmet arra, hogy az értékelés nem a hibak
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keresését jelenti, hanem a szempontok alapjan indoklassal kiegészitett
véleményalkotast. A kritika megfogalmazasakor sokkal hasznosabb, ha a didkok
és a tanar is az észrevételeit tanacsok formajaban fogalmazzak meg. Ez nem
batortalanitia el a tanulokat a késdbbiekben, és a tanacsok segitik a hibak,

hianyossagok kijavitasat is.

A diakok szivesen vesznek részt a projektekben, mivel egy témakoron belul 6k
valaszthatjadk meg, milyen témat dolgoznak fel. A prezentaciék alkalmaval
kivancsiak mas csoportok munkaira, és figyelnek tarsaik véleményére,
értékelésére, hogy legkdzelebb ne kovessék el azokat a hibakat,
hianyossagokat, amit most elkOvettek. A projektimunka csoport- és
k6zosségepitd egy kdzosségen belll, segit masok jobb megismerésében, sajat

maga elfogadtatasaban, tehat pozitivan hat a személyiség, az énkép fejlédésére.
2.3.2 Kreativ kommunikacio

Az idegennyelv-oktatassal szemben tamasztott megvaltozott elvarasok
(hasznalhaté nyelvtudas), valamint a felgyorsult vilag, az internet széles kori
hasznalata is arra 0szton6z minket, hogy olyan tudast birtokdba juttassuk a
tanuldkat, amit a mindennapi életben hasznalni tudnak. Az nyelvtanar feladata
olyan nyelvi helyzetek megteremtése, amelyek életkdzeliek és amelyek

felkészitik a valodi kommunikaciora az élet barmely teruletén.

E modultipus a kreativ kommunikaciot allitia kdzéppontjaba, és f6 célja a
kreativitds fejlesztése. A nyelvtanulasnak mint konstruktiv folyamatnak
kézéppontjaban a tanul6 all. A nyelvhasznalat nem mas, mint interakcio, ahol a
beszél6 a kommunikacié soran felhasznadlja mar meglévé ismereteit,
tapasztalatait, és ezeket sajatos egyedi modon épiti be az interakcioba. A
kulonféle szituaciokban a tapasztalatszerzések soran fejlédnek az altalanos és
nyelvi kompetenciateruletei. A diak kilénbdz6 nehézségi foku/tartalmu feladatok
kozul valaszthat érdeklédésének, nyelvi szintienek megfeleléen, igy lehetésége

van arra, hogy a megfelel6 mddon fejlessze képességeit.

E modultipusban a tanuloknak lehet6sége nyilik, hogy a kuldonféle modszerekkel
ismereteket szerezzen és azokat a mar meglévékkel hatékonyan otvozve

tovabbfejlesszék, aktivan hasznaljgk. @A feladatok soran  szamos
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kifejez6eszkozzel talalkoznak, hasznalnak, ezek javitjgk kommunikaciojukat. A
kommunikacidé, az interaktivitas nem mas, mint egy problémamegoldas,
amelynek fejlesztéséhez a diakoknak a megfelel6 ismereteket, stratégiakat el kell
sajatitaniuk ahhoz, hogy hatékonyan, eredményesen tudjanak kommunikalni,

véleményulket kifejteni, érvelni vagy az elhangzottakra reagaini.

A kreativ kommunikaciora épllé modulok fejlesztik a tanuldk interkulturalis
kompetencigjat, mivel megismerteti a didkokat a célnyelvi orszagok kulturajaval,
mindennapi életével, szokasaival, nyelvhasznalataval. Segit e modultipus, hogy

a tanuldk nyitotta, elfogaddva valjanak, érdeklédjenek mas kulturak irant.
2.3.3 Internet a nyelvéran

A szamitégép és az internet hasznalata az utébbi években ugrasszeriien
megn6tt. A gyerekek az informatikadrakon és tapasztalati uton olyan ismeretekre
tesznek szert a szamitdgép- és az internethasznalat terén, amit kar lenne a
tanitasi 6rakon mell6ézni. A tanulék a szabadidejukben érdekl6désuknek
megfeleléen kihaszndljak a vilaghalé nyujtotta lehetéségeket, sok esetben
keresnek fel angol nyelvi honlapokat, hasznalnak angol nyelvli programokat.

Ezekben az esetekben tudtukon kivil fejlédik idegen nyelvi kompetenciajuk.

Az iskolaban rendelkezésre all6 szamitogéppark, illetve az interaktiv tabla
lehetéveé teszi, hogy a tanmenetbe is beépitsink olyan 6rakat, ahol a diakok
szamitogépet hasznalnak egyénileg vagy csoportokban. Az internet hasznalatat
segitik a tankonyvszerz6k, kiadok is, mivel a tankdnyvekhez altalaban
interaktiv/online feladatok is készilnek az egyes leckékhez. Ezenkivul az
interneten nagyszamu online feladat-adatbazis talalhatd, amely lehetévé teszi a
didk szamara, hogy differencialtan, képességeinek megfelel6 feladatokat
végezzen képessegei fejlesztésére. JO munkaszervezéssel megakadalyozhatjuk,
hogy a didakok ne ,kalandozzanak” el a munka soran. Ha a kilonféle oldalakat
mint gyakorlasi lehet6ségeket megmutatjuk a diakoknak, akkor otthon 6nalléan is

gyakorolhatnak.

Az internet hasznalata a tanéran mint a bemutatas, a prezentacio eszkdze vagy

mint egész orat/érakat kitolté tevékenység jelenhet meg.
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A tanév soran 6sszeallithatunk vagy a SuliNova Adatbazisban kereshetiink olyan
projekteket, amelyek az internethasznalatra épitenek. E projektek célja a kitlizott
célok elérése internetes informaciokereséssel és -feldolgozassal, esetlegesen
kreativ irassal kiegészulve. E projektek ugyanugy produktummal zarulnak, és a
projekt folyaman itt is érvényesul a folyamatos csoportkontroll/reflexido és a
prezentacio, valamint az értékelés sem maradhat el a projekt lezarasaként. Nagy
elénye ezeknek a projekteknek: a tanuld biztos, hogy autentikus szdveggel
taldlkozik az informaciogyljtés és -feldolgozas soran. Az internet nagy

lehetéség, motivalé tényez6 az idegennyelv-oktatasban, ne hagyjuk kil

2.4 A kooperativ tanulas jelentésége

A kooperacio egyuttmikodést jelent. A hagyomanyos oktatasi rendszerekben a
tanitas-tanulasi folyamat frontalisan, a tanar egyszemélyi vezetése alatt zajlott, a
masik oldalon, az ,osztaly” vagy ,tanulécsoport” oldalan a tanuldk egyenként sajat
magukeért voltak felelések. A tanulasi technikak egyénenként valtoztak, s teljesen
az egyéntdl fuggott, hogy mit, hogyan épit be a tudasbazisaba. A szamonkérésre,
a vizsgakimenetelre épulé iskolarendszer a tanul6t arra kényszeritette, hogy a
tananyagot mint szamon kérendé tudasbazist kezelje, gyakorlati haszna az iskolai
kereteken belul nem volt. Hogy az életben ki hogyan hasznositotta a megszerzett
tudast, nagymértékben fuggott a motivaltsagatol, a tanari inputtdl — karizmatikus
tanaregyéniségek élethosszig tartdé hatadsa —, illetve nem utolsésorban a szul6i
haz és a gének hatasa jatszott még szerepet. Ebbdl kdvetkezik, hogy mar az
elemi képzés szintjén megindult egy kontraszelekcid, a tanuldkat elit, atlagos és
leszakadd csoportokra osztva. A leszakadd csoport tagjainak a felsébb oktatasi
szinteken néhany kivételtdl eltekintve sok esélye nem volt a kitérésre. Nagyon
gyakran mar a kozépiskolaba ugy érkeztek tanuldk, hogy az identitasukat szem
elél vesztve vesztesekhez soroltak magukat, s talan ezért is alakult ki nagyon sok
atlagos kozépiskolai tanuléban egyfajta teljes motivalatlansag a tanult anyaggal
és az iskolai élettel kapcsolatban. Nem kaptak semmit a kdzdsségtél, és nem

adtak semmit a k6z6sségnek.

Belathato, hogy ez a helyzet tarthatatlan volt. A kompetenciaalapu oktatdas nem a

kontraszelekciét tlizte ki célul, hanem azoknak a kompetenciaknak az eléhozasat,
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ami a tanuldban rejlik, illetve kialakithatd. Ehhez Uj modszerek és
tanulasszervezési technikak kellettek. A kooperativ technikaknak, médszereknek,
tanuldsszervezési eljarasoknak pontosan az a célja, hogy a tanuldban kialakuljon
a motivaltsdg egy csoport tagjaként, hogy felelés mind magaért, mind a
csoportért. S nem a megszerzett tudastomeg alapjan valik értékessé vagy
értéktelenné egy tanulé, hanem abban a szerepvallalasban és feladat

teljesitésben értékelendd, amit a csoportok vagy parok kd6zdsen végeznek.

A kooperacid nem azt jelenti, hogy a tanulok egymas mellett Glnek egy asztalnal,
beszélgetve, mialatt mindegyikik a sajat, egyéni feladataval foglalkozik. A
kooperacié nem azt jelenti, hogy egy csoport tanulé részére kiadnak egy
feladatot, ahol egy kozullik elvégzi az egész munkat, a tobbi pedig csak alairja a
nevét. ,Kooperacié sokkal tdbb, mint fizikailag mas tanulok tarsasagaban lenni,
azaz megtargyalni az anyagot a tdbbiekkel, segiteni mas tanuldkat, vagy
szétosztani az anyagot a tdbbi tanuld kdzott, bar ezek mindegyike a kooperativ
tanulas fontos tényezéje”. (Horvath Attila, 31. o0.)>. A kooperacié pozitiv
egymasrautaltsagot feltételez, azazhogy az egyénnek sziksége van a
csoportra, amelyhez tartozik, illetve a csoport nem lehet sikeres az egyén teljes
értékl szerepvallalasa nélkul. A kooperacio lehetéséget ad a differencialasra,
arra, hogy a tanulok a sajat képességik szintjén legyenek leterhelve, a
tehetséges tanulé ne unatkozzon, de a gyenge képességul is atélhesse a siker
élményét, a jol elvégzett munka okozta 6romet. Ebbél kdvetkezik, hogy a
kooperativ tanulas esetén mindenki részt vesz a tanulasi folyamatban, nincs
kibuvé, nincs lemaradozas. A feladatok elvégzése egyenlé aranyu részvételt
feltételez. Ezenkivul né a feladatok elvégzésére szant idd, hiszen parhuzamos
interakciok zajlanak a csoportokban, igy mindenki hatékonyan tudja elsajatitani,

gyakorolni és beépiteni a tananyagot.
2.4.1 Kooperativ technikak idegennyelv-6ran

A kooperativ technikak atszdvik az idegennyelv-6éra minden percét. A csoportok
kialakitasa mar az els6, amit alkalmazhatunk. Lehet véletlenszer( vagy iranyitott.
Példaul a karacsony modul feldolgozasanal a tanuldk huznak egy kartyat, az

egyiken egy ajandék van, a masikon ételek, a harmadikon egy boldog csalad

? http://www.hkt2000.hu/kpm/horvatha/ha.html
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egyutt, a negyediken televizio, DVD-k, kartyapakli... stb., a létszamtdl fuggben
tobb-kevesebb kartyat allitunk dssze. A véletlenszer(i csoportalakitasnal a tanulé
huz egy kartyat, majd megkeresi a csoportjat, az iranyitott csoportalakitasnal a
tanulokat megkérdezzik, hogy szamukra mi a legfontosabb a karacsony
unnepében. A kulonb6zé témak feldolgozasa soran a tanar kreativitasatol és

gyakorlottsagatol fuggden a csoportalakitas lehetésége korlatlan.

A témafeldolgozas kooperativ technikak alkalmazasaval az idegen nyelvi 6ran a
kitlzott pedagogiai céltdl flugg. Mas-mas moddszert igényel egy hallott vagy
olvasott szOvegértés, vagy szovegalkotas, vagy a beszéd. A hallott szovegértés
egyénileg fejlédik ki, tehat a feladatot altalaban hagyomanyos médon érdemes
feldolgozni, de a beszédet, az olvasott szdvegértést és a szdvegalkotast
eredményesebb kooperativ technikakkal feldolgozni, mint hagyomanyosan.
Néhany példaval szeretném illusztralni a hasznalhaté technikakat idegennyelv-
oran. Mozaik médszer: olvasott szdvegeértési feladatnal alkalmaztuk, példaul a
Traveller preintermediate 3b olvasott szOvegértését dolgoztuk igy fel.
Csoportalakitas utan a csoportok megkapjak, hogy a szévegnek melyik részét kell
feldolgozniuk. Az elsé csoport feladata volt alcimeket adni a szdvegrészeknek, és
tomodren dsszefoglalni a cikket. A kettes csoport igaz-hamis allitdsok segitségével
mar alaposabban dolgozza fel a szbveget, a harmadik csoport pedig a széveghez
tartozd szokincsbévitdé feladatokat dolgozza fel, ehhez természetesen neki is el
kell olvasni a szdveget. Ezutan a tanulék atmennek egy masik csoportba,
ugyhogy minden csoportban van képvisel6 mind harom csoportbdl, és atadjak
azokat az ismereteket, amelyeket szereztek a sajat csoportjukban. Nagyon j6
modszer ismétlésre, gyakorlasra, valaminek a leirasara, egy korabban tanult téma
magasabb szinten torténd feldolgozasanak a bevezetésére a széforgé. A csoport
kap egy lapot, és a lapra rairnak egy-egy informaciét a tagok, a lap korbe-
korbemegy, hogy minél tébb sz6 d6sszegyllhessen. Példaul halad6é szinten
tanultuk a sportot. A csoportok feladata az volt, hogy gyljtsenek 6ssze adott id6
alatt minél tobb szét a sport egy teruletérél. Példaul az egyik csoport a

felszereléseket, a masik csoport a labdajatékokat... stb. gyljtdtte Ossze.

Nagyon sok lehetéség van a fent emlitetteken kivll: ablak modszer,
beszélgetbkér, haromlépcsés interju, sorba rendezés... stb. Konyvtarunkban

Spencer Kagan Kooperativ tanulas cimi kdnyvében megtalalhatok.

23



3. Harom hetet meghaladé projekt

A projektmodszer lényege, hogy a tanulok a hagyomanyos tantervi keretek
mellett egy meghatarozott idéperioduson bellul egy projektben vesznek részt,
amelynek soran a valosag egy szeletérdl atfogd ismereteket szereznek, és egy
produktummal zarva a projekt idejét, bebizonyitjdk a jartassagukat az adott
témaban. Természetesen a jartassag szintje valtozo, életkortdl, témakortdl, illetve

magatol a tématdl fuiggben.

A projekt témaja rendkivll valtozatos lehet a tantargyi kereteken belll, a diakok
motivaciojatdl, lehetéségeiktdl fuggbéen. Az azonban nyilvanvald, hogy egy
természettudomanyos projekt alapvetéen kilonbozik egy human tantargytél. Mig
az elébbi esetén sokkal valészinibb egy objektum létrehozasa, pl. akvarium vagy
egy tlizhanyoé elkészitése, a human targyak esetén az objektum inkabb
hordoz6ja annak a szellemi terméknek, amit a projekt folyaman létrehoznak a
tanulok, pl. egy ujsag vagy egy eléadas. Mindkett6 esetében az a lényeg: a
tanuldk aktiv részvételére, motivaltsagara van szukség, hogy er6sodjon bennik a
fuggetlen gondolkodas, az dnbizalom és a tarsadalmi felel6sség érzése. William
H. Kilpatrick hasznalta, dolgozta ki és népszerilsitette hires cikkében, A Projekt

modszerben a fent emlitett gondolatot®.

A produktum sokféle lehet a bevont tanul6csoportoktdl és a tantargyaktol
fuggden. Lehet, mint emlitettem, egy konkrét objektum egy targy. Lehet egy
természeti targy létrehozasa, pl. egy viragos vagy zoldséges kert, de lehet egy
prospektus, egy poszter, iskolaujsag. Lehet dramatikus is, azaz egy el6adas
létrehozasa, és rengeteg mas is. Mi ez utébbit, az elbadast, valasztottuk a

projektink ,végtermékének”.

A projektmddszer azért lehet eredményes és hatékony tanulasi médszer, mivel a
tanulé bevonjuk a tanitasi-tanulasi folyamatba mintegy egyenlé részt vevd fél és
nem a tanitasi-tanulasi folyamat elszenveddje. Tehat a tanulotol elvart a
maximalis egyuttmikodés. A sajat projektinket befejezve elmondhatom, hogy a
tanuloi egyuttmikddés nélkdl a projekt halalra van itélve. Ha pedig egyuttmikodik

a tanulé, akkor az ©nall6 és tarsas tapasztalatszerzés folyamataban

? http://education.stateuniversity.com/pages/2337/Project-Method.html
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hatékonyabban rdgzédnek azok az ismeretek, sokszor azok a készségek,
amelyek a hagyomanyos médszerek alkalmazasaval csak hosszu és faradsagos

munkaval érhetok el.

A masik nagyon lényeges eleme a projektmddszernek a komplexitas. A tanuld
egy témardl nem hézagos tudast szerez, annak nemcsak egyik oldalat ismeri
meg, hanem 0Osszefliggéseiben latja at az egészet. A mi esetinkben az ,angol
humor” volt a projektink alaptémaja. Jellemz6 mdodon a tanuldk zome a projekt
kezdetén csak Mr Bean-rél, néhanyan Benny Hill-rél és alig paran Ali G-rél tudtak.
Senkinek nem volt még csak informacioja sem a Monty Python csoportrol, nem
beszélve Fry and Laurie-rol. Hugh Laurie-t csak mint Dr. House-t ismerték, és
komikus vénajat még csak elképzelni sem tudtak, pedig nemcsak a Fry and
Laurie-ban gy6zédhettink meg zsenialitasarol, hanem a Fekete Vipera
sorozatokban és a Majd a Komornyik cimi Wodehouse-m{ tévésorozat-

adaptaciéban is.

A projektmddszer abban is segit a tanuldnak, hogy ne sodrédjon el, ne keruljon
perifériara, hiszen lehetéségink van, taldn ennél a mdodszernél a leginkabb, a
differencidlasra. Azaz a gyengébb képességl vagy esetleg mas képességi
tanuldknak is lehet6séguk van arra, hogy bizonyitsak, ugyanolyan értékesek, mint
a tarsaik, még akkor is, ha a hagyomanyos 6t6s skalan val6 osztalyozas folyaman
a sor végen kullognak. Jo példat emlithetek a sajat projektiink kapcsan erre. Az
egyik tanulé mar ugy érkezett a 9.-be, hogy a helyesiras osztalyozasa aldl fel volt
mentve angolbdl, talan nem véletlenll, hiszen sokszor olvashatatlan, minden
nyelvtani ismeretet nélkll6z6 volt az irdsos munkaja. Nagyon aktiv volt, éran
szivesen vett részt mindenfajta munkaban, igy megbeszéltik, hogy én
mindenképpen szeretném értékelni a munkajat hagyomanyos értelemben is, és
igy lathatja, mennyit fejl6dott. A 10. osztaly elsé félévében még mindig tartott a
felmentése, de ugy tettink, 6 is és én is, mintha olyan értékl tanuld lenne, mint a
tobbi, azaz, mintha nem lenne felmentve. Majd elérkezett a projekt ideje.
Elmondhatom, hogy szinte kérés nélkul segitett. Szinte a legtobb fotot és videdt 6
készitette, de az el6adas létrehozasaban is olyan aktivan vett részt, hogy amikor
a csoport lelkesedése alabbhagyott s mar-mar kezdtem elvesziteni a reményt,

hogy valaha el6adas lesz a befektetett munkabdl, ennek a tanulénak a hatékony
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segitsége razta fel a csapatot. Az eredmény? Ma mar, a 2. félévben, hivatalosan

sincs felmentve angolbdl, azaz tényleg olyan lett, mint a toébbiek.
3.1 A projektmoédszer rovid torténeti attekintése

A modszer kezdetei a XVI-XVII. szazadig nyulnak vissza, a kutatasok szerint
Olaszorszagbdl indult. Akar az olasz épitészeti iskolakat vesszik alapul vagy
késbbb az amerikai pragmatista iskoladkat, mindegyikben a k6zds vonas, hogy a
tanulé ne elméleti tudast szerezzen, hanem aktiv részese legyen annak a
produktumnak a megvaldsulasaban, létrehozasaban, amirdl mar elméleti
ismeretekkel rendelkezik, illetve a kettét egyutt sajatitsa el, az elméleti tudas
birtokaba egy pragmatikus tanulési folyamat segitségével jusson. Ot fazisra
oszthaté fel* a projekt mint modszer alkalmazasa idérendben az eurdpai, az

amerikai, majd a nemzetkozi oktatasi rendszerekben:

1590-1765: A projektmunka kezdete épitészeti iskolakban Eurdépaban.
1765-1880: A projekt mint altalanos oktatasi modszer és térhdéditasa Amerikaban.
1880-1915: Projektmunka a szakmai képzésben és az altalanos allami
iskolakban.

1915-1965: A projektmddszer ujradefinialasa és Amerikabdl Eurdpaba torténd
athozatala.

1965-t6l napjainkig: A projekt ujrafelfedezése, a nemzetkdzi elterjedés harmadik

hullama.

3.2 Felépités, témavalasztas, megvalositas, prezentacio,

értékelés

Az idegennyelv-oktatds nagyon behatarolta a lehetéségeinket, mert fliggetlendl a
projektmddszer nemes céljaitdl, sajnos ma még a magyar oktatasi rendszer
vizsgacentrikus, és nem szabad szem elél téveszteni a végcélt, tehat hogy az
els6dleges pedagogiai cél az: a tanulé ugy sajatitsa el az idegen nyelvet, hogy
hatékonyan tudjon kommunikalni, interakciokban részt venni, hallott, olvasott
szovegbdl a megfeleld informacidkat kiszlrni. Tehat nem volt célszeri valamiféle

targyat alkotnunk, aminek a fent emlitettek szempontjabdl semmi gyakorlati

* http://scholar.lib.vt.edu/ejournals/JITE/v34n3/Knoll.html2ref=abazatv.com

26



haszna nincs. A masik, talan még fontosabb szempont az volt, hogy érdekes,
élvezetes legyen, mégpedig annyira, hogy a tanulét arra serkentse, hogy varja a
prezentaciot a 3. hét végén, legyen sikerélménye, és elbkészitbje lehessen ez a
projekt egy kdvetkezdnek, amit a tanuldé 6rommel és tettre készen var. Nagy volt

tehat a felel6sség a valasztasban.

Tobb téma is felvet6dott: a brit kultura feldolgozasa valamilyen szinten, egy-egy
PowerPoint elkészitésével. Ezt elvetettik, mert a legtdbb tankdényv rendszeresen
érinti a brit kulturat, akar a kiralyi hazat, vagy az étkezési szokasokat, akar a
latnivalokat, nevezetességeket. Tehat ugy itéltik meg, hogy ez a téma ,boring”,
unalmas lenne. A masik lehetéségként az angol nyelvl orszagok feldolgozasa
merult fel, de ez tul nagy falatnak bizonyult. Tovabba azt sem tudtuk elddnteni,
hogy milyen szempontok szerint dolgozzuk fel, hiszen annyira kilénb6z6ek ezek
az orszagok, akar torténelmuiket, akar foldrajzukat, akar barmi mast vizsgalunk,

egy kdzds van csak bennuk, hogy angolul beszélnek.

Természetes volt az, hogy az angol irodalom témakdre is lehet6ségként
kinalkozott, de nem minden tanul6 szeret olvasni és olvas rendszeresen, emiatt e
projekt eleve kudarcra volt itélve. Az, hogy egy irodalmi alkotast adjunk el6, azért
nem volt j6 Otlet, mert a csoport A2-es szinten allt. A 9. osztalyban kezdték
teljesen kezd6kként az angol nyelvet tanulni, ezért talan nagy falat lett volna egy
szindarab megtanulasa az adott id6 alatt. Raadasul nem meritette volna ki a
komplexitas kdvetelményét. Az is hozzajarult, hogy az irodalmat elvetettik, azt,
hogy az osztaly a Rémeo és Juliat dramatikusan dolgozta fel magyarirodalom-

oran, tehat mi valami mast szerettink volna kitalalni.

Kézenfekvé otletnek tlint szamomra az angol humor feldolgozasa, hiszen ennél a
témanal megvaldsulhat a komplexitas, minden készséget gyakorolhatunk a
feldolgozas soran, és a produktum, a végeredmeény is Kivitelezhetd. Jellegzetes
formaja az angol humornak a kulonb6z6 szkeccsek eléadasa. A szkeccsek rovid,
altalaban valamilyen humoros csattandoval zaroddé jelenetek, amelyek
meglovagolnak egy témat, s mar a témavalasztasaban és a szkeccs el6adasa
folyaman is élvezhetjuk a tipikus angol humort. Sokszor az iréniaval vagy a

tulzassal, vagy sziporkazo intelligenciajukkal csalnak mosolyt az arcunkra az
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angol humor nagyjai. Az, hogy a szkeccsek rovidek, kevés szerepl6t mozgatnak,

alkalmasnak bizonyultak arra, hogy a projektet e jelenetek bemutatasaval zarjuk.

Mint emlitettem, fontos szempont volt, hogy a téma feldolgozasa minden
érzékszerviuket mozgassa meg a tanuldknak, fejlédjon a hallott és az olvasott
szOvegeértés, a beszéd- és az iraskészség is, de kdzben a tanuldk kapjanak egy
komplex képet a témardl, és a végén legyen egy olyan ,utés” prezentacio,
amelyre szivesen emlékeznek, s amely azt bizonyitja, hogy a sajat A2-es
szintjukdbn a téma birtokaba jutottak. Mint emlitettem, ha az angol humor
halmazat 100%-nak tekintjuk, akkor korllbelul a 10%-ardl volt informaciojuk.

Ezért ki kellett valasztani, hogy mit, milyen mértékben és hogyan dolgozzunk fel.

Ehhez mindenekel6tt kellett egy input, azaz egy hetet szantunk ra, hogy
mindenbdl izelitét kapjanak. A tanuldk betekintést kaptak a Monty Python csoport
munkajaba. Megnéztunk harom filmrészletet, az Eric a viking-bdl, a
Gyaloggalopp-bdl, illetve Brian élete cimlU filmbdl. Minden ismert sorozatbodl
prébaltam olyan rovidebb-hosszabb jelenetet kivalasztani, amelyrél ugy
gondoltam, hogy jellegzetes és egyben humoros is. igy megnéztiink Fekete
Vipera-részleteket, a Cséngetett, Mylord és a Vaczak szallo sorozatbdl izelit6t.
Aztan mar a nagy egyéniségekre koncentraltunk, és a szerint néztink meg
Catherine Tate-, Fry and Laurie- és Ali G-, illetve Borat-szkeccseket.
Természetesen kozkivanatra Mr Beant és Benny Hillt is megtekintették a tanulok,
annak ellenére, hogy mar ismerték. Talan jé is volt latni a kontrasztot az igazi,

sziporkazd angol humor és a csetl6-botlo idétlenkedés kozott.

A film- és sorozatrészletek, illetve szkeccsek megtekintéséhez laptopot,
projektort és hangfalakat hasznaltam. Az infokommunikacios eszk6zokért mindig
a tanuldk jottek fel a tanariba, és mire elkezd6dott az 6ra, mar dssze is szerelték.
Altalaban miisoros DVD-ket, illetve az internetrél letdltdtt anyagot hasznaltam.
Rendelkezésemre allt szamos misoros DVD, a Monty Python csoport 6 CD-bdl
allé sorozata, Erik, a viking, Gyaloggalopp, Brian élete miisoros DVD-k, illetve a
Fekete Vipera és a Csengetett, Mylord teljes sorozata. A YouTube-rdl toltottem le
Ali-G-t, Boratot, Catherine Tate-et és Fry and Laurie-t. Az eladando jeleneteket
szintén innen toltéttem le, figgetlendl attdél, hogy misoros DVD-n is megvolt a

Gyaloggalopp, de csak egy jelenetre volt szikséglnk, a boszorkanyjelenetre,
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ezért célszerlbb volt ez a megoldas, hiszen mindet a laptopra toltéttem le, és a

tanuldk a gyakorlas folyaman annyiszor nézhették meg, ahanyszor akartak.

Miutan tehat meritettink az angol humorbdl, elkezddédott a munka. Mivel a
projekt lényege nemcsak a végtermék, hanem a komplexitas, ezért elkezdtik a
rendszerezést, illetve a kulonb6z6 készségek szerinti témafeldolgozast. EI6szor
egy ugynevezett ,running dictation”re kerult sor. Ezt a mddszert a SuliNova
Adatbankban® fedeztem fel, a ,Christmas” modul feldolgozasa soran. Rendkivill
hatékonynak tartom mind az 6nallé, mind a csoportban torténé tanulas soran. A
lényege, hogy készitettem egy 6sszefoglalét az angol humorrdl, a torténetérdl, a

képvisel6krél, a humor megjelenési formairdl.

Ezeket a lapokat kihelyeztem a tanari asztalra. A tanulok csoportokat alkottak,
majd kijeldoltek egy adminisztratort, akinek egy kérdéssort adtam, amely az
asztalon talalhaté informaciokra épult. A tanuldknak az volt a feladata, hogy az
adminisztrator altal feltett kérdésekre megkeresse a valaszokat. Tehat a tanuldk
az adminisztratorok és a tanari asztal kozo6tt cirkaltak. Ha nehéz volt megtalalniuk
a valaszt, akkor hasznalhattak a laptopot, ahol meg volt nyitva az a szdveg, ami
a lapokon volt, és a keresés menu pont alatt megtalalhattdk a valaszt. Majd
feladatlapokon szokincsgyakorlas volt. Mivel sok uj szé jelent meg a szdvegben,

szOszedetet is kaptak a tanulok.

A kovetkez6 oran kreativ feladatot kellett a tanuldknak megoldani, ez az
iraskészséget fejlesztette, és a tanuldknak a nyelvtani ismereteiket kellett
felhasznalniuk. Egy Wodehouse-novellabdl kivettem olyan mondatokat, amelyek
a tanuldk szintjének megfeleltek, és mondatparokat alkottam beldluk. A feladat
az volt, hogy egy 0sszekoté mondatot irjanak a két mondat kéze, ami logikai
Osszefuggést hozhat létre a két teljesen Osszefliggéstelen mondat kozott. Az
Otletet Terry Gilliam adta, aki animacioival a Monty Python-szkeccseket kototte
O0ssze oly moédon, hogy egy szkeccs utan az animacié az el6zére utalt, majd a
rajz segitségével ugy valtoztak az animacié figurdi, hogy be tudja vezetni a
kovetkez6 szkeccset. Egy példa:

Heisdeafinoneear. .........ccooiiiiiiiiiiiiiiie | have never met him.

Azaz — Siket volt az egyik fulére ...t Sosem talalkoztam vele.

> http://www.sulinovadatbank.hu/index.php?akt menu=3787
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Megkonnyitette a mondatalkotast, hogy a himnem mindkét mondatban el6fordul
(he, him), tehat a k6zéps6 mondatban egy siket férfir6l kellett irni, akivel még
sosem talalkoztam. Ez a feladat mar mosolyt is csalt az arcukra, hiszen az a cél

is vezérelt, hogyha humorrdl van szé, nevessink is a feldolgozas soran.

Ezt kdvette a hallott szOvegértés, amely teljesen hagyomanyos feladatokat
tartalmazott, azzal a kildnbséggel, hogy a szévegértéshez felhasznalt anyag egy
Eric Idle-dal, a Brian élete zarédala és egy Borat-jelenet volt. Mivel nem tetszett
nekik, ezt a feladatot szinte bojkottaltak. Ezen el kell gondolkozni, hogy a
hagyomanyostdl eltéré tananyag feldolgozasa soran milyen mértékben szabad
hagyomanyos modszereket alkalmazni. A félreértés alapja az volt, hogy nem
hallott szdvegértésként kezelték, hanem egyszerii befogadoként. Tehat
meghallgattak a szdévegeket. Volt, amit elsd hallasra meg is értettek, de mégsem

végezték el a feladatot, mert nem tartottdk humorosnak.

A legérdekesebb feladat mar a végsd prezentaciot vezette be. Motivacidként
megnéztunk egy Monty Python-szkeccset, A ferfi, aki anagrammaban beszél
cimit, majd csoportokat alkottak a tanulék. Nagyon egyszerii csoportalkotasi
moddszert valasztottunk, mivel a feladat az angol helyesirasban valé jartassagot
is gyakoroltatta; névsor szerint alakultak ki a csoportok. Majd megkaptak a
szkeccs szovegét, és az elsé feladat a szoveg ,rendbetétele” volt. Példaul ,Taht
si crreoct” — That is correct. Majd kaptak a csoportok egy-egy szituacios
feladatot, mindegyik mast. Példaul vasaroljon ruhat, kérdezzen utiranyt, amit
anagrammaszeriden megirtak, majd eléadtak. A tdbbieknek ki kellett talalni, hogy
mi volt a szituacié. Nagyon tetszett nekik, sokat nevettek, és nagyszer(

parbeszédeket irtak.

A masodik héten a mar ismert szerepldkrol, filmekrdl, sorozatokrél készitettek az
internet segitségével egy sajat Word-dokumentumot, képekkel illusztralva. A
tanulok zome nem hasznalta ki a masolas-beillesztés adta lehet6séget, hanem
az informaciokbdl szelektalva probalt sajat produktumot létrehozni. Ez annal is
inkabb fontos volt, mert ezeket késébb el is kellett mondani a tébbieknek. igy azt
tanacsoltam nekik, hogy az & szintjukdon érdemes egy egyszerl életrajzot
produkalni a felsorolt munkakkal és esetleg dijakkal fliszerezve. Voltak azonban

tanuldk, akik egy-egy sorozatot valasztottak ki. Szamukra azt a tanacsot adtam,
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hogy probaljanak a f6szerepl6krél és az alapszituaciordl irni, egyszerlien és

roviden.

Majd az el6adandd jelenetekkel ismerkedtek meg a tanuldok. Megnézték,
elolvastak, leforditottak. Tanakodtunk, ki mit jatsszon el, ki miben szerepeljen. A
munka soran sokat valtozott, formalddott a végsé produktum. El6szor egy
jelenetet akartunk eléadni angolul, magyarul. Majd ez egyre bévilt, szam szerint
Otre, és ugy dontottink, hogy mivel angol nyelvi projektrdl van szo, ezért csak
angolul adjak el6 a jeleneteket. Nagy kérdés volt az, hogy mik legyenek a
jelenetek, hiszen az angol humor nagyon ,férfias”, kevés a néi szerepld, a
csoportban viszont 7 lany és 6 fiu van. Két lany kivételével mindenkinek jutott
szerep, nekik tehat az volt a dolguk, hogy megirjak a konferaldszéveget angolul,
magyarul, és 6k konferaltak fel a jeleneteket. Végll az alabbi 6t jelenet mellett
dontottank:
> Béka és Barack vendéglé (a magyar vonatkozas miatt, Galla Miklosék
adtak el6 itthon, illetve a riportert alakithatta egy lany)
> Borat Election (Borat a né helyérél beszél a kazahsztani tarsadalomban az
amerikai valasztasok apropojan)
» Catherine Tate Running (Chaterine Tate-szkeccs két lany szereplésével)
» A Gyaloggaloppbdl a boszorkanyjelenet

» Fry and Laurie: Olasz fivérek

A szerepek gyakorlasa el6tt, lezarva az angol humorrdl szerzett ismereteket, a 2.
hét végén egy vetélkeddt rendeztink. A vetélkedd Otletét szintén a SuliNova
Adatbankbdl, a Nature® modulbdl vettem. A lényege az, hogy csoportokat
alakitunk a vetélkedéhoz. 13 f6érél 1évén szo, két csoportot alakitottunk. Harom
tanulo jelentkezett valaszadonak. Volt egy kérdéssor, amit én tettem fel egymas
utan. A csoportok kérhették A, B vagy C tanul6 valaszait. Ha példaul az A tanul6
valaszat kérték, és nala egy helytelen valasz volt, és jelezték, hogy a valasz
rossz, akkor pontot kaptak, ha elfogadtak, akkor nem. Ha azt a tanul6t sikerult
kivalasztaniuk, akinél a helyes valasz volt, és jelezték, hogy helyes a valasz,

szintén pontot kaptak.

% http://www.sulinovadatbank.hu/index.php?akt_menu=3815
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Hazi feladatoknak, illetve a holtid6k kitoltésére kulonbozé szdvicceket allitottam
0ssze. Voltak ugyanis olyan csoportok, amelyek hamarabb kész lettek egy-egy
feladattal, mint a tobbiek, és nem szerettem volna, hogy a tanuldk egy percig is
unatkozzak. Sajnos az egyik ilyen feladat nagyon nehéznek bizonyult. Képi angol
humort gyldjtéttem az internetr6l, majd a paint program segitségével a
szbvegeket kitoroltem. A tanuldk feladata az volt, hogy beirjak a poénokat. Ez
vagy a nyelvi nehézség miatt nem sikerult nekik, vagy amiatt, hogy nem olvasnak

képi humort.

Az utols6 hét a jelenetek gyakorlasabdl, a jelmezek elkészitésébdl, a diszletek
megbeszélésébdl allt. Tobbféle mddon gyakoroltak. A jelenetszereplék
kulénvonultak, és egymas kozott prébaltak vagy el6adtdk a tdbbieknek, és
segitették egymast. A legtdbb gondot a boszorkanyjelenet okozta, mivel a stabil
szerepl6k mellett voltak ugynevezett ,falusiak”. Mivel ez egy gylijté fénév volt, be
kellett osztani, hogy mikor ki mit mond, illetve hogy mikor kell egyszerre kiabalni.
Ez rendszerint kudarcba fulladt. Végul is kialakult a végleges felallas, a jelmezek,
a diszlet, igy ha valaki azt érezte, hogy mar sokat gyakorolt, hozzakezdhetett az
irott projektek felragasztasahoz, amibdl két plakat lett. Jelenleg a tanulok

osztalytermét disziti.

A prezentaciora, azaz az el6adasra egy tanitasi 6ra keretében kerult sor. A
jeleneteket megtekintette az osztaly masik fele, az osztalyfénok, az angol szakos
tanarok zome, illetve mindazon kollégak, akik érdeklédtek iranta. A jelenetekrdl
egy tanulé és én készitettem videofelvételeket, amelyek felkerlltek az iskola
honlapjara a tanulok munkai menupont alatt. EImondhato, hogy a tanuldék az
izgalom ellenére elég jol emlékeztek a szdvegeikre, a kiejtés, artikulacio jo volt,
és sokszor sikerult mosolyt vagy nevetést kivaltani a nézékbdl, ez a felvételeken
hallhato is. Tehat a projekt végul elérte a céljat, és hatékony is volt, mert amit a
tanulok maguk alkottak meg, azt sokkal nehezebben felejtik el. Ez tehat egy jo
alap lehet a tovabbi projektekhez. Az informalis, élményszer( feldolgozas tehat
sokkal jobban rogzil a tanulok memorigjaban, mint a hagyomanyosan
feldolgozott tankdnyvi anyag. Mivel a szkeccsekben olyan élethelyzetek fordultak
eld, amelyek a valo életben is gyakoriak lehetnek, ezért a tanult szévegek
kommunikaciés haszna is sokkal nagyobb. Ezaldl természetesen a

boszorkanyjelenet kivétel lehet, hiszen a kdzépkorba repitett benntinket, de még
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ebben is vannak olyan szo6fordulatok, amelyek a kommunikativ kompetenciat

fejlesztik.

A kommunikativ kompetencia mellett a projekt legnagyobb hozadéka az a
szocialis kompetencia, illetve annak formalédasa volt, ami a munka soran a
tanulokban kialakult. A kérd6ivekre adott valaszaikban egyértelmiivé tették, a
projekt legnagyobb értéke, legpozitivabb oldala az volt, hogy a k6z6sségi szellem
er6sodott, az egyuve tartozas, a ,mi” meger6sodott bennik. Nagyon sok
ellenségeskedéssel kellett a 9. évfolyamon felvennem a harcot, ugyanis akik nem
szerették egymast, hangot adtak ennek az érzésnek, ha az altaluk nem
szimpatikus személy valamit rosszul csinalt. A projekt utdan ez egyértelmien
alabbhagyott. Természetesen a projekt végén csinaltunk mind 6n-, mind
csoportértékelést. Talan a legkedvesebb élményem az volt, hogy amikor a
tanulok teljesen talalomra kaptak egy nevet, akit értékelniik kellett az 6tds
skalan, mindenki mindenkinek 6tdst adott, sajat maguknak csak négyest. Nem

vicceltek, nem komolytalankodtak, az egésznek egy kissé patetikus jellege volt.
3.3 Tananyag-feldolgozas

Mivel az angol humor projekt harom hetet meghalad6 id6tartamra ki van
dolgozva, ez barmikor barmelyik osztalyban felhasznalhaté. Emlitettem, hogy fel
lehet dolgozni a kulturat, illetve pontosabban annak bizonyos terlleteit, étkezeési
szokasokat, id6jarast, kdnnylzenei terlletet. Ez utdbbi biztosan népszeri lehet a
tanulok korében. Az angol nyelvl orszagokat kuldon-kulon. Ha olyan csoportban
tanitunk, ahol az olvasas gyakorlat, akkor irodalmi terlleten is kereshetink

projekttémat.

A koérnyezetvédelem kilondsen népszerl napjainkban. A témahéthez — a Fold
Napja — kotédden kidolgoztam egy hatéras projektet, amelyet a nyelvi el6készit
osztalyban meg is csindltunk. A téma a komposztalas volt. Ez utobbi téma azt
illusztralja, hogy nem szikséges koétédni angol nyelvterllethez, attdol még a
projektink sikeres lehet. A karacsonyi szunet el6tt beillesztettiink egy karacsonyi
modult, amelynek végén a bevont osztalyban internet hasznalataval
szovegalkotas volt a feladat, A karacsony meglnneplése a vilagban cimmel. Mig

a masik osztalyban ugyanezt a modult egy jelenettel fejeztink be. Az élet
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barmely teruletérél valaszthatunk témat. Az otlettar kimerithetetlen. Még az is
elképzelhetd projektként, hogy a vasarlas, adasvétel, piac mint f6 téma végén
egy bolhapiacot rendeznek a tanuldk a hasznalt tankdnyveikbél vagy megunt
dolgaikbdl. JO6 téma lehet a fent emlitett karacsonyon kivil barmelyik Gnnep

feldolgozasa. Osszel sikeres halloweent rendeztiink jelmezekkel, tékfaragassal.

A lényeg a téma Kkivalasztdsa és a cél meghatarozasa utan, hogy olyan
tartalommal toltsuk ki a rendelkezésre allé id6t, ami valéban a téma
komplexitasat célozza meg, valdban bevonja a tanuldkat, valéban motivalo,
valéban segit abban, hogy mind egyénileg, mind kdzosségi szempontbdl
fejlédjenek a tanuldk, valéban azok a kompetenciateriletek erésodjenek,
amelyek mind az idegen nyelv hasznalatat, mind a szocidlis és allampolgari
kompetenciakat erdsitik. Ezért az idegen nyelvi készségek fejlesztése mellett
alkalmazni kell azokat a kooperativ technikakat, amelyek ezeket a célokat
szolgaljak, figyelve a differencidlas lehet6ségeire, az egyén és a csoport

fejlédésére egyarant.
3.3.1 Munkaformak és moédszerek

Az alkalmazott mdédszereknek, felhasznalt anyagoknak illeszkedni kell a nyelvi
szintjéhez a projektbe bevont csoportoknal. Nem varhat6 el egy Shakespeare-
darab szinpadra vitele egy A2-es szintl csoporttél, de a néhany perces
szkeccsek elb6adasa hatékony és sikeres is lehet. Nagy tanulsag volt a
megvalositott projektnél, hogy csak annyira terhelhetdk a tanuldk, mint amennyit
a szintjuk lehet6vé tesz. Az eredeti terveimben szerepelt egy Wodehouse-novella
feldolgozasa is, hogy az angol humorrél minél teljesebb képet kapjanak a
tanulok, illetve egy valddi olvasott szdvegeértést is szerettem volna, hiszen a
,running dictation” els6sorban a verbalis kommunikaciot segité gyakorlat volt. A
projekt megkezdése el6tt két héttel odaadtam a szdveget a tanuldéknak az
altalam készitett szoszedettel, tehat szotarozniuk sem kellett volna, de mégis
olyan nehéznek itélték a szOveget, hogy elalltam az eredeti tervtdl, és kivettem a
novellat a projektbdl. EQy magasabb nyelvi szint(i osztalyban ezt is be lehet majd

illeszteni a projektbe.
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Nagyon lényeges tisztazni a tanulokkal mar az elsé perctél fogva, hogy a tanulas
nem szakadt meg azaltal, hogy a projektmddszerrel folytatdédik tovabb. A
hagyomanyos oktatasi formahoz szokott tanuldk hajlamosak arra, hogy
komolytalanul vegyék, ha csoportban nem a tankdnyvet dolgozzak fel. Nagyon
elényos helyzetben lesznek azok a kollégak, akik azokkal a tanuldkkal
dolgozhatnak majd, akik mar az altalanos iskolaban megismerkednek és
megbaratkoznak ezekkel az uj technikakkal, mddszerekkel, tanulasszervezési

eljarasokkal.

Mar emlitettem korabban is, hogy a leggyakrabban a csoportos
témafeldolgozast valasztottam, de nemcsak az angol humor esetén, hanem
példaul a komposztalas témakorében s, illetve barmilyen mas téma
feldolgozasanal. A csoportmunka jo Ilehetéséget ad az egyuttmikddés
kialakulasara. Erre is emlitettem példat, hogy milyen pozitivan valtozott a projekt
végére a bevont tanulécsoport egymas felé iranyuld magatartasa. A
csoportmddszer kohéziot hoz létre, er8sddik a szolidaritas, hiszen az ,én”
munkamtol is fugg a ,tobbiek” sikere, de viszont is igaz, az én sikerességem a
tobbiek munkajanak a figgvénye. Az egyén és a tobbiek értékelésében mar nem
a szimpatia jatssza a f6 szerepet, hanem a munkabol valé részesedés, a
munkaban valo részvétel minésége €s mennyisége. Természetesen a parmunka

is hasonldan sikeres modszer.

A munkaltatasnak is nagy szerepe van a projektmodszernél, mivel a tananyag
jobban rogzil. Ha egy puzzle-t kell késziteni a tanuloknak egy orszagismereti
projekt esetén, hamarabb megjegyzi az orszagrészeket,ha maga késziti el az
orszagtérképet. A projektben a plakatkészitésnél jott el6 ez a modszer, mig a
komposztalasnal a tanuldk az intézmény uj komposztaléladajanak a helyét
elkészitették, kihelyezték a ladat, fuvet, foldet hordtak bele, azaz ténylegesen
dolgoztak. A kuldnbség annyi volt, hogy mikor kimentek dolgozni, mar ismerték a
szokincsét annak, amit csinaltak. Készitettek a szemét Ujrahasznositasaval
kapcsolatban sajat plakatot, tehat nemcsak magyarul, hanem angolul is

rendelkeztek azzal a fogalomkorrel, ami a komposztalast magaban foglalja.

A szerepjaték vagy dramapedagodgia is valaszthatdé modszer. Ezt az angol

humor feldolgozédsa soran, a szituaciok — vasarlas, utiranykérés stb. — is
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atélhették a tanuldk bizonyos szinten, de a karacsonyi modulban is alkalmaztam,
amikor egy O’Henry-novellat, A haromkiralyok ajandékat egy rogtonzott jelenettel
zartak. Sajat maguk valasztottdk ki, hogy ki lesz Della, Jim, a fodrasz, az
ékszerész stb. Akarmelyik modszert valasztjuk is, a hangsuly azon a két alapvetd
célkitlzést megvaldsitd gondolat korul legyen, hogy a tanulé tehetségének,
szemelyiségének kibontakoztatdsa kozben a téma minél szélesebb Kkori

ralatasat tegyuk lehetéve.

Ezenkivll a jatéknak is szerepe van a moddszerek széles skalajan. A tanulok
orommel jatszanak. Motivaltak, aktivak. A jaték formaja sokféle lehet, angolban a
legtobbet a szavakkal, betlkkel torténd jatékot alkalmaztam eddig. A karacsonyi
modulban a christmas szd betliibdl kellett a tanuloknak annyi értelmes szot
alkotni, amennyit tudtak. Nagyon jellegzetes a szinthez k6t6dé szémennyiség. Az
A1-es szinten levék maximum 20 szdig jutnak el, mig a B1-es szinten levok akar
40 szo6t is képesek talalni nagyon rovid id6 alatt. Az angol humor feldolgozasa
soran a comedy vagy a humour sz6 betlit hasznalva kellett verset irniuk,
természetesen ugy, hogy koétédjon a témahoz. Minden sornak a valasztott —
humour vagy comedy — sz6 soron kovetkezd betlijét hasznalva kellett kezd6dnie.
Véleményem szerint a jaték nemcsak azért j6 modszer, mert a tanulok
maximalis, szinte lelkes aktivitasaval jar, hanem mert az egyik legkreativabb
moddszer, és a legrejtettebb tartalékokat is el6hozza még a talan maskor passziv

tanulokbdl is.

Természetesen mas jatékokat is alkalmazhatunk a projekt vagy a feldolgozandé
tématdl fuggden. A ,,guessing game” példaul az ambicidzus tanulok egyik
kedvelt jatéka. Tobb variacioja lehet, a lényeg azonban az, hogy ki kell talalni
valamit. Az, hogy milyen médon jut el a tanulé ahhoz, hogy kitalaljon valamit, a
moddszer sokszinliségét jelzi. A Nature modul feldolgozasanal parmunkaban
alkalmaztuk ezt a mddszert. Foldrajzi neveket kellett kitalalni, mikdzben a
melléknévfokozast és dsszehasonlitast gyakoroltak a tanulok. Példaul a tengert
mint foldrajzi fogalmat kellett kitalalni a tanulénak, a tarsanak tehat valami
hasonl6 mondatot kellett kitalalni, hogy nagyobb, mint a t6, de kisebb, mint az
ocean — bigger than a lake but smaller than the ocean. De fel lehet hasznalni az
ugynevezett ,vocabulary practice” esetében is, amikor az uj vagy a mar

megtanult szavakkal végzlnk el feladatokat. A karacsonyi modulhoz készitettem
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ilyen feladatot. A szavak betiit 6sszekevertem, és ki kellett talalni, melyik sz6
lehet a sok Osszeszort betll. Példaul: tinkgocs — stocking. A legelterjedtebb
azonban az ugynevezett describing something, azaz jellemezni, leirni valamit,

mint azt a Nature modulban emlitettem.

Nagyon sok esetben a modszerek 6tvozédnek, hiszen egyutt alkalmazzuk a
csoportmddszert egy jatékkal, egy szerepjatékkal és egy ,guessing game”™-mel.
Ez volt az anagramma esetén is. El6szor ki kellett talalni a leirt szévegben az
anagrammak megoldasait, aztan irni kellett egy szituaciés parbeszédet, majd el6

kellett adni, végul a tobbieknek ki kellett talalni, hogy milyen szituaciot hallottak.
3.3.2 A tanari szerep valtozasa

A tanari szerep valtozasa kettés. Sokat hallottunk és beszéltink kulénbdzé
férumokon arrdl, hogy a projekt esetén a tanar megsziinik a tanitasi 6ra
teljhatalmu uranak lenni. A szerepe tanacsadoéva, figyelévé, segitévé Iényegul
at. Mar az alternativ modszerek tanulasanal is megismerhettik ezt a
szerepvaltozast még egyetemi tanulmanyaink alatt. A tanar tehat counsellor
(tanacsado), helper (segit6) szerepben jelenik meg, ahogy tanultuk, és kivulrél
figyeli — monitoring — az eseményeket. Gyakorlatilag hasonl6 valosult meg a
projekt soran is. A tanuldknak példaul adott volt a ,running dictation” feladat vagy
barmelyik csoportos, vagy parokban végzendd feladat. A szerepem abbdl allt,
hogy figyeltem, helyes iranyban halad-e a téma feldolgozasa, illetve, ha szukség
volt ra, akkor segitséget nyujtottam, tanacsot adtam, hogy mire érdemes figyelni.
Mintegy sugd a szinhazban, a feligyelete alatt tartja a ,darabot’, de a
fészereplok a tanuldk, nekik kell helytallni, nekik kell produktumot létrehozni. A
tanar mindezek mellett a projekt soran a tanuldknak szinte a tarsava valik, hiszen
ko6zds cél vezeti 6ket, a sikeresség, még akkor is, ha a motivacidjuk mas. A diak
a maga terlletén kivan sikeres lenni, azaz a produktum létrehozasaban, jelen
esetben a jelenet sikeres eléadasaban. A tanar célja, hogy ebben maximalisan
segitse a tanuldt, hiszen ha a didk sikeres, megvaldsitotta a célt, akkor a
pedagdgiai célok is teljeslltek, a diak megtanult valamit, raadasul
maradandobban, mint ha hagyomanyos moddszereket alkalmaztunk volna. Mint
emlitettem korabban, a boszorkanyjelenetben nem igazan mikodott a falusi

tomegjelenet, nem érezte senki a magaénak a szdévegeket, amit a falusi cimszo
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takart, igy nagyon sokszor én kiabaltam és alkottam tomegjelenetet, nem kis
derlltségére a tanuldknak. Ez azonban még szinesebbé is tette kdzos

munkankat.

A tanar masik s egyben talan a legfontosabb szerepe abban rejlik, hogy
megteremtse mindazokat a lehet6ségeket, ami a tanulé fejlédéséhez hozzajarul,
illetve a projekt sikeres megvaldsitasdhoz minden eszkozt biztosit. A
leglényegesebb momentuma ennek a gondolatnak az alapos felkészulés. A
tanarnak szinte percre pontosan tudnia kell, hogy mi fog zajlani a tanitasi 6ran,
milyen eszkdzokre, feladatokra, médszerekre van sziksége ahhoz, hogy minden,
amit elterveztek a tanuldkkal, k6zdsen valéra valhasson. A projektre, illetve a
modulokra valo felkészulés sokkal tobbet kdvetel a tanaroktdl mind idében, mind
alapossagban, mint egy hagyomanyos orara valé felkészilés. A hagyomanyos
orara valo felkészllés adott. Ott van a tankdnyv a maga feladataival, adott a
hanganyag, a nyelvtani gyakorlatok, a tanari kézikonyvek minden segitséget
megadnak az orak levezetéséhez. A projekt azonban mas. Egyrészt olyan témat
dolgozunk fel, ami nincs sehol sem leirva. Az dtlet adott, a cél adott, tekinthetjuk
ezt egy csontvaznak, de erre hust, inakat, iztleteket, bért kell felvinnunk, hogy a

végeredmény egy egészséges test legyen és ne egy zombi.

A legtdobb id6t a mit és hogyan kérdésének a megvalaszolasa jelenti. Angol
humor — vagy mint emlitettem, lehet barmi, vasarlas, Unnepek, zene, népek...
stb. — oriasi téma! Mi legyen az, ami A2-es szinten megvalésithatd, komplex,
élményszerd, és a vége egy sikerélményben gazdag eléadas. Angol humor, de
mégiscsak angol nyelvi érardl van sz6. A szdvegek, a feladatok, a hallott, latott
anyagok kivalasztasa, a tanuléi kotelességek elére elddntése mind-mind
hatalmas eréfeszitéseket, de legfbképpen kreativitast igényel. Autokrata,
nyelvtancentrikus nyelvtanarok ne is fogjanak egy projekt megvalositasahoz. A
kézéppontba ugyanis a tanulét kell allitani. Mi az 6 érdeke, célja ezen a nyelvi

szinten, és ehhez a projekt hogyan segitheti hozza?

Elsé Iépésként id6beosztast készitettem, ami persze a munka el6rehaladtaval
valtozott, finomult. A harom hetet meghalad6é iddintervallumot el&szor
alapfeladatokkal toltottem ki, pl. altalanos ismerteté az angol humorrdl, aztan

iras, szovegalkotas, hallott szdvegértés... stb. Majd ezekhez a tervekhez
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kerestem a megfelel6 A2-es szintl anyagokat — amit tudtam, sajat magam

készitettem —, illetve a megfelel6 moédszereket.

Feladatok a projekt folyaman:

1.
2.

A videoanyag 0sszedllitasa az els6 hétre.

A running dictation szdvegének Osszeallitasa, a hozza tartozd kérdések
megirasa, a felmerulé ismeretlen szavak Osszegyljtése, szokincsbévitd
gyakorlatok készitése, megfelel6 szamban vald sokszorositasa.

Terry Gilliam-animacié kivalasztasa, mondatok keresése, azokbol
mondatparok kialakitdsa. A mondatparokat a csoportok szamaval

egyezben kinyomtatni.

. A hallott szdvegértéshez hang-, videoanyag 0Osszedllitasa, a

hanganyaghoz feladatok készitése, nyomtatasa.

A férfi, aki anagrammaban beszél szdovegének négy példanyban vald
kinyomtatasa, a kijavitott szoveg elkészitése, szituacios feladat készitése
az anagrammairashoz.

Hazi feladatok, pluszfeladatok elkészitése, megfelel6 szamban vald
sokszorositasa; a feladatok: szojatékok, képi humor, versirds a comedy,
illetve humour szavak segitségével.

Jelenetek kivalasztdasa, az angol szovegek felkutatdsa, ha nincs,
legépelése, lehetbleg ugy, hogy a tanulénak egyszerli legyen
megkulonboztetni a sajat szerepét, majd megfelel6 szamban valo
kinyomtatasa. A jelenetvideok letdltése.

A zaroteszt elkészitése, kérdések, igaz, hamis valaszok legépelése,
kinyomtatasa.

A jelenetekhez szikséges jelmezek, a diszlet anyagainak beszerzése, ha
a diaknak nincs erre modja. Elsésorban papirra, ragasztora, egyéb olyan
jellegli anyagra gondolok, amit vasarolni kell. Ha a tanul6 a sajat jelmezét

Ossze tudja allitani az otthoni ruhatarabdl, igy ez mar nem a tanart terheli.

10. Az értékeléshez, projektnapld vezetéséhez szikséges papirokat

Osszeallitani, kinyomtatni.
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3.3.3 Ertékelés

Az értékelés négy szinten zajlott: tanari verbalis, tanari irott, diak-Onértékelés,

diak tarsainak értékelése.

Az els6 és a leggyakoribb az én, azaz a tanari, verbalis értékelésem volt. Ezt
nemcsak oranként, hanem munka kézben akar feladatonként, részfeladatonként
végeztem. Természetesen egy-egy nagyobb munka elvégzése vagy éppen el
nem végzése utan is elmondtam a tanuléknak a végzett munkajukrol a
véleményemet, értékelésemet. Egyéni sajatossagom, hogy a pozitiv visszajelzés
hive vagyok, de nem hagyhatom figyelmen kivul a lazasagot vagy olykor a
passzivitast sem. Amikor a tanuldk bojkottaltdk a hallott szovegértés egyik
feladatat, hagytam idét arra, hogy elmagyarazzam, a projekt nem jaték, nem
passzio, hanem ugyanolyan komoly munka és eréfeszités, mintha orarél 6rara a
konyvbdl készulnének. Ez az els6 megtorpanasunk és munkaértékelésunk nyitott
ajtét arra, hogy a tanuld érezze, a projekt nem dncélu tevékenység, és a végzett

munkat kiértékeljuk, bar a hagyomanyostal eltéré modon.

Az irasbeli értékelés az elvégzett feladatok kijavitasabdl allt. A legnagyobb részét
ennek az irott projektek kijavitasa jelentette, hiszen azt a tanuldnak el is kellett
adnia a csoport elétt, ezért nem volt mindegy, mit ir, illetve plakatot készitettliink
belble. A tanuldk 6nalléan dolgoztak szamitdgépen, internetes adatgydjtéssel. A
megszerkesztett, megirt dolgozatokat e-mailben elkiuldték nekem, és én otthon
szintén a szamitdogépen kijavitottam. Ezutan kinyomtattam, és egy példanyt
kapott a tanuld, hogy tanulmanyozhassa. Természetesen az irasbeliség része az
is, hogy a projekt végén szamszeriileg is értékeljem a tanuldkat. Tudatositottam
bennuk, hogy a harom hetet globalisan fogom értékelni, de nem elsésorban a
végeredmény szamit majd, azazhogy milyen magas nyelvi szinten adjak el6 a
szerepeket, hanem azt az eréfeszitést értékelem, amit a kdzos cél érdekében
kifejtettek, sokszor ha kell, aldozatok, a sajat dnérdekik visszaszoritasa aran is.
Azt is kozoltem vellk, hogy ez ,piros” jegynek szamit, tehat tobbet nyom a
latban, mint egy atlagos felelet. Nagyon nehéz dontés volt, mert nem volt ebben
tapasztalatom, és nem akartam a projektet a hagyomanyos szintre vinni, de
mégis ugy éreztem, jegyet is kell adnom a végén, hogy ily médon is felértékeljem

a munkat. Azt el kell mondanom, hogy a végén mindenki négyest és 6tdst kapott,
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hiszen a csoport jol helytéllt, az egyes tagok hozzaallasa a munkahoz valtozé
volt, ezért szlletett kétféle jegy. Kbzepest nem akartam adni, hiszen emlitettem,
hogy a projekt végére katartikus allapotba kerultink, ezért lehangolo lett volna

nekik is és nekem is, ha harmasok sziletnek.

A didkok oOnértékelése — ha nem is folyamatosan, de - bizonyos
rendszerességgel zajlott. Itt is kulonbséget tehettem volna a verbalis és irott
kozott, hiszen mindketté el6fordult, a verbalis gyakrabban. Ha elmondtam a
véleményem a munkajukrdl, és visszakérdeztem, hogy miért sikerult példaul
olyan rosszul az irott projekt, akkor a tanul6 onkritikat gyakorolva elmondta, hogy
sok eréfeszitést nem tett, mert nem szerette és nem is akarta csinalni. Majd a
szerepek tanulasanal, ha leszidtam 6ket — felelés szeretettel —, hogy miért nem
tudjak a szerepet, akkor akik tudtadk, egészséges oOnkritikaval jelezték, hogy
tanarnd, én jol megtanultam. Az irasbeli értékeléshez a SuliNova adatbank
oldalan kerestem olyan formanyomtatvanyokat, amelyek a segitségemre
lehettek, ezeket olyanforman alakitottam at, hogy az angol humor témakoréhez

illeszkedjenek.

A diaktarsak értékelésér6l mar irtam, hogy a projekt végén mindenki
mindenkinek oOtost adott. De sz6t kell ejtenem, a projekt folyaman hogyan
értékelték a tanulok egymast. Az értékelés nemcsak direkt, hanem indirekt
formaban is létezik. Az indirekt értékelés olyan metakommunikacios Uzenet,
amely nem konkrét Uzeneteket kdzvetit, mégis sokkal vilagosabb és letisztultabb,
mint ha barmit mondanank a masiknak. Hadd emlitsek egy példat. Van olyan
tanulé a csoportban, aki természeténél fogva elviselhetetlenebb, mint a tébbiek.
Agresszivebb megnyilvanulasai vannak, nem képes arra, hogy kedves legyen
akar csak egy rovid idére is. Emiatt a tobbiek lenézését, elutasitasat kivivta
maganak, és nem szeretnek a tobbiek vele dolgozni. A projekt folyaman, amikor
kialakult egyfajta pozitiv egymasrautaltsag, azt vettem észre, hogy barkivel kerult
Ossze, békességben, jo lelkllettel dolgoztak egyutt, s ez olyan informaciot kuldott
a tanulénak, ami azt valtotta ki beléle, hogy elfogaddbb, csendesebb, kedvesebb
lett. Egy masik j6 példa az indirekt értékelésre, amikor valakihez odamennek
tanacsot vagy segitséget kérni. Ez azt Uzeni indirekt médon annak, akihez
odamennek, hogy megbizhatd, segitbkész az illet. Sajnos a projekt folyaman a

verbalis értékelés a szokasos formajat oltdtte, azaz a tanuldk sokkal inkabb
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hajlamosak arra, hogy a rosszat meglatva azonnal hangot adjanak
véleménylknek, és a szavaikat sem valogatjdk meg, sokszor sért6 és nem

szalonképes, amit mondanak.
4.Tapasztalatok, 0sszegzés

Iskolankban ebben a tanévben vezettik be a kompetenciaalapu oktatast,
melynek egyik kiemelt terllete az idegen nyelv, igy az angol nyelv
kompetenciaalapon torténé oktatdsa. Az idegennyelv-oktatasa mar a 80-as
évektdl a legujabb modszerek, eljarasok szerint folyik iskolankban. A
tovabbképzéseken megismert technikdk nagy része nem volt ismeretlen
szamunkra, csak esetleg nem ismertik a magyar, csak az angol elnevezéseit a
technikaknak. Ujdonsagot jelentettek viszont a modulok és a harom hetet
meghalad6 projekt. Az adatbazisban talalhaté modulok jo kiindulopontot
jelentettek, hogy a megfelelé modulokat megtalaljuk, illetve, hogy annak alapjan
sajat modult allitsunk 6ssze a tanulécsoport érdeklédési, nyelvi szintjének és

életkoranak megfeleléen.

A kezdeti nehézségek (kb. egy hdénapot vett igénybe, hogy elsajatitsak a
teammunka, valamint a kulonb6zé kooperativ technikak ,szabalyait”) utan
megallapithatd, hogy a diakok szivesen dolgoznak egyutt, a csoportmunka

soran segitik egymast, épitenek egymasra.

A modulok feldolgozasaban szivesen kozremikdodtek, aktivan részt vettek a
munkaban, bar volt egy-két 6ra, amikor lelkesedésik alabbhagyott. Meglepd
volt, hogy az értékelést milyen komolyan vették, és valoban értékeltek,
tanacsokat adtak egymasnak. Mivel kritikajukat csak tanacsként fogalmazhattak
meg, igy nem sértették meg egymast, és a biralé tanacs formajaban a ,javitas”
lehetséges modjat is megfogalmazta. Természetesen az ad hoc, informalis

.ertékelés” még mindig jelen van, de ez életkori sajatossag.

A harom hetet meghalad6 projekt egy olyan bazisa lett az osztalykdzosség
formalodasanak, amelyet mar nem lehet visszaforditani, de emellett nagyon sok
és nyelvi gyumolcsot is termett, javult a kommunikativ képességik és a

kooperacidra valo hajlamuk.
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A tanév soran lathatéan nétt az orai aktivitasa, kreativitasa az osztalynak.
Véleményunk szerint a kompetenciaalapu nyelvoktatas egyik zaloga lehet
annak, hogy a tanulok gimnaziumi tanulmanyaik befejezésekor aktiv, a

mindennapi életben hasznalhatdé nyelvtudassal rendelkezzenek és reményeink
szerint e szintet tovabb tudjak fejleszteni.
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